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INTRODUCCION

1.-Marco normativo y conceptual de referencia:

Los docentes necesitan, como cualquier otro profesional, planificar su actividad. Esta
planificacién resulta imprescindible para cumplir tanto con lo estipulado por la normativa
(estatal y/o autonémica), como por la necesidad de adecuar dicho marco normativo a su
contexto docente. Es lo que se viene a denominar planificacion didactica, que incluiria tanto el
proyecto curricular de etapa , elaborado y revisado por la comision de coordinacién
pedagdgica, la programacién didactica , realizada por los departamentos, y la programacién

de aula realizada por el profesorado para su tarea cotidiana.

Este documento se va a centrar en la programacién didactica. La razén fundamental
para esta eleccion es que las programaciones didacticas son los instrumentos de planificacion
curricular especificos para cada materia, que disefia y adecua el profesorado (dentro del
ambito competencial del departamento de coordinacion didactica) atendiendo a las

caracteristicas especificas del alumnado que le haya sido encomendado.

Su objetivo fundamental serd planificar y ordenar las acciones necesarias para llevar a

cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacién. En concreto, se trataria de determinar:

1. Qué — Cuando - Cé6mo ENSENAR
2. Qué — Cuando - Como EVALUAR

La programacion didactica es el instrumento mediante el cual el docente programa a
largo, medio y corto plazo el modo en que los elementos del curriculo (objetivos, competencias
béasicas, contenidos, metodologia y criterios de evaluacion), seran relacionados, ordenados,

secuenciados y, en su caso, concretados a lo largo de los diferentes cursos.
Los elementos del curriculo estan relacionados entre si:

El desarrollo curricular se orienta a la consecucion de los objetivos y al

desarrollo/adquisicion de las competencias basicas.

Los contenidos son un medio, nunca un fin, para alcanzar las capacidades expresadas

en los objetivos y desarrollar las competencias basicas.

Los métodos pedagdgicos son los procedimientos para alcanzar las capacidades

expresadas en los objetivos y desarrollar las competencias basicas.
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Los criterios de evaluacion son el referente para determinar la consecucion del

aprendizaje expresado en los objetivos y la adquisicion de las competencias basicas.

Objetivos

Competencias basicas

Criterios de evaluacion Contenidos

Determinan si se ha

alcanzado/adquirido Por medio de

Secuenciados en
actividades organizadas
segun

Métodos pedagogicos

Los distintos departamentos de coordinacion didactica, u érganos docentes que
correspondan, tomando como referencia el Proyecto curricular de etapa, desarrollaran el
curriculo establecido en la normativa® (lo que se viene a denominar primer nivel de concrecion),

mediante las programaciones didacticas de cada una de las areas materias.

Ademas cada departamento® elaborara la programacion didactica de las ensefianzas
que tiene encomendadas, agrupadas en las etapas correspondientes, siguiendo las directrices

generales establecidas por la comisién de coordinacién pedagdgica.

Para la etapa de Secundaria, las programaciones didacticas de los departamentos
incluirdn, segun la Orden de 9 de mayo de 2007, los siguientes aspectos para cada una de las

materias:

! Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo
de la Educacién Secundaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Autébnoma de Aragon.
2 Real Decreto 83/1996 de 26 de enero por el que se aprueba el Reglamento Organico de los Institutos de Educacion
Secundaria.
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a) Los objetivos de cada materia.

b) La contribucion de cada materia a la adquisicién de las competencias basicas.

¢) La organizacién y secuenciaciéon de los contenidos de las materias en cada uno de los
cursos de la etapa.

d) La incorporacion de la educacién en valores democraticos como contenido de cada
materia.

e) Los criterios de evaluacion para cada uno de los cursos de la etapa.

f) Los contenidos y criterios de evaluacion minimos exigibles para superar cada materia
en cada uno de los cursos de la etapa.

g) Los procedimientos e instrumentos de evaluacion.

h) Los criterios de calificacién que se vayan a aplicar.

i) Los principios metodolégicos que orientaran la practica en cada una de las materias.

i) Los materiales y recursos didacticos que se vayan a utilizar, incluidos los materiales
curriculares y libros de texto para uso del alumnado.

k) Las medidas de atencion a la diversidad y las adaptaciones curriculares para los
alumnos que las precisen.

l) Las estrategias de animacion a la lectura y el desarrollo de la expresién y comprension
oral y escrita en las distintas materias.

m) Las medidas necesarias para la utilizacién de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en las distintas materias.

n) Las actividades de orientacién y apoyo encaminadas a la superacion de las pruebas
extraordinarias.

fi) Las actividades de recuperacion para los alumnos con materias no superadas de
cursos anteriores y las orientaciones y apoyos para lograr dicha recuperacion.

0) Las actividades complementarias y extraescolares programadas por el departamento
de acuerdo con el Programa anual de actividades complementarias y extraescolares

establecidas por el centro.

A partir de estas premisas, el profesorado desarrollara su actividad docente conforme a
lo establecido en el Proyecto curricular de etapa y en la Programacion didactica. Corresponde a
cada docente, en coordinacion con el equipo docente del grupo, la adecuacion de dichas
programaciones, mediante unidades didacticas o proyectos, a las caracteristicas especificas de

los alumnos que le hayan sido encomendados.

En caso de que algun profesor decida incluir en su actividad docente alguna variacion
respecto de la programacion del departamento consensuada por el conjunto de sus miembros,
dicha variacion, y su justificacion, deberan ser incluidas en la programacion didactica del
departamento. En todo caso, las variaciones que se incluyan deberan respetar las decisiones

generales adoptadas en el proyecto curricular de la etapa correspondiente.
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Los profesores que impartan las ensefianzas correspondientes a las distintas religiones
elaboraran la programacion didactica de las mismas, de acuerdo con lo establecido
anteriormente. La programacion de los ambitos en los que se organicen las materias
especificas de los Programas de diversificacién, Programas de aprendizaje basico, Programas
de cualificacion profesional inicial u otros programas especificos sera elaborada de forma
conjunta por los departamentos u 6rganos de coordinacién didactica implicados y los servicios
de orientacion.

Especial interés tendran en este proyecto los apartados referidos a la evaluacion del
alumnado como elemento primordial del proceso de ensefianza-aprendizaje, y de las medidas

de atencién a la diversidad que se implementen. En concreto, los apartados siguientes:

e) Los criterios de evaluacion para cada uno de los cursos de la etapa.

f) Los contenidos y criterios de evaluacion minimos exigibles para superar cada materia
en cada uno de los cursos de la etapa.

g) Los procedimientos e instrumentos de evaluacion.

h) Los criterios de calificacion que se vayan a aplicar.

Los criterios de evaluacion de las materias seran el referente fundamental para valorar
tanto el grado de adquisicion de las competencias basicas como el de consecucion de los
objetivos de las diferentes materias que conforman el curriculo de la etapa educativa. Sobre los
criterios de evaluacién, se configura la esencia del desarrollo de las programaciones didacticas.
Su imprescindible relacién con el resto de elementos del curriculo (objetivos, competencias
basicas, contenidos e incluso la propia metodologia que se adopte en el proceso de
ensefianza-aprendizaje), determinara la concrecién que el departamento deberd realizar de un
proceso significativo de planificacion, siempre posterior a la determinacién del proyecto

curricular de etapa, y anterior y diferenciado de la concrecién de la programacién de aula.

En los procesos de asesoramiento y supervision llevados a cabo por la Inspeccion de
Educacién se ha podido comprobar, mediante la revision de programaciones didacticas, que el

tratamiento de la evaluacion suele conllevar algunas carencias:

« Los criterios de evaluacion fijados no corresponden a los oficiales.

e Los criterios fijados, aun estando relacionados con el curriculo oficial, no se
plantean asociados al curso que les corresponde segin normativa.

« En algunas programaciones se enumeran los criterios de evaluacion oficiales,
aunque posteriormente el proceso de evaluacion y de atencién a la diversidad

(medidas de apoyo, refuerzo y ampliacion) no los tienen en cuenta.

Algunos estudiantes universitarios y algunos docentes en activo suelen definir sus

criterios de evaluacion sin tener en cuenta el marco curricular vigente, y olvidando que dichos
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criterios son preceptivos y, por lo tanto, al menos inicialmente, deben transcribirse todos ellos

de forma literal en la programacion.

A través de este proyecto se pretende evidenciar normativamente y ejemplificar
didacticamente desde la normativa, no sélo la preceptiva concrecion de los criterios de

evaluacion en indicadores de evaluacion, sino también aspectos como:

1. Su relacién con el resto de elementos curriculares y, en especial, con las
competencias basicas.

2. La determinacion precisa y explicita de los minimos exigibles o aprendizajes
imprescindibles.
Su vinculacion con el disefio de los instrumentos de evaluacion.
Su valor a la hora de planificar y concretar los planes de atencion a la
diversidad individualizados.

5. La concrecion de las estrategias de animacion a la lectura y el desarrollo de la
expresioén oral y escrita.

6. La seleccion de las medidas necesarias para la utilizacién de las tecnologias de

la informacion y la comunicacion.
2.- ¢ Por qué este proyecto?

A pesar de haber delimitado normativa y conceptualmente el alcance de lo que debiera
ser una programacion didactica, la realidad actual nos muestra que quizds su tratamiento por

parte del profesorado tiene un plan de mejora por delante.

So6lo hace falta asomarse a algunas programaciones didacticas que disefian los
docentes de esta comunidad autbnoma para percibir que, quizas, los desajustes que en ellas
se advierten, no son de responsabilidad Gnica de aquellos que deben realizarlas (docentes

desde sus departamentos).

Se ha podido comprobar que tanto la formacion inicial como la formacién permanente y
los procesos selectivos del profesorado, e incluso los propios procesos de evaluacion de la
préactica docente, no partian de las mismas premisas a la hora de tratar la concrecién-desarrollo

y evaluacion de las programaciones didacticas.

Es por ello que, con el animo de contribuir al plan de mejora de nuestro sistema
educativo, se lanza este proyecto que pretende por primera vez aunar esfuerzos entre aquellos
que trabajan por la formacion inicial del futuro profesorado (Universidad de Zaragoza), y
aquellos que durante toda la carrera profesional acompafian a los docentes en su seleccién, su
formacién permanente y la evaluacién de su desarrollo profesional (Departamento de

Educacion, Universidad, Cultura y Deporte).
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3.- ¢Como se ha llevado a cabo este proyecto?

El proyecto se ha llevado a cabo por un grupo de trabajo multidisciplinar con un
maximo grado de autonomia para el desarrollo del mismo. El grupo de trabajo esta formado por
profesionales de la ensefianza que pertenecen a diferentes sectores de la educacién de la
Comunidad Autonoma de Aragon y que comparten determinadas inquietudes relacionadas con

la formacion inicial y permanente del profesorado y la evaluacion de su ejercicio profesional.

El plan y calendario de trabajo han sido elaborados por el propio grupo. La Secretaria
General Técnica del Departamento de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte dio viabilidad

al proyecto y mostro su apoyo para la realizacion eficaz del trabajo previsto.

El material elaborado podra consultarse y/o difundirse en los ambitos de formacién
inicial y permanente del profesorado, ademas de servir de punto de convergencia conceptual

para la evaluacion docente del profesorado en activo.
Las principales caracteristicas de este grupo de trabajo han sido las siguientes:

a) El disefio del plan de trabajo, con los apoyos institucionales mencionados, ha
correspondido al mismo grupo. En algunos momentos del proyecto se ha solicitado
alguna colaboracién externa para temas puntuales, aunque siempre dentro de un

contexto profesional.

b) La coordinacién ha recaido sobre tres ejes: la Universidad de Zaragoza, la Direccion
General de Politica Educativa y Educacion Permanente y la Direccién de la Inspeccion

Educativa.

c) El grupo de trabajo ha estado constituido de manera estable, al margen de

participaciones puntuales, por 10 profesionales del mundo de la educacién.
4.- ¢ Cuando se ha llevado a cabo este proyecto?
El proyecto se ha desarrollado a lo largo del curso 2012-2013.
5.- ¢ Quién ha llevado a cabo este proyecto?
El grupo de trabajo ha estado conformado con caréacter estable por:
* Enrepresentacion de la Universidad de Zaragoza:
0 José A. Julidn Clemente

* En representacién de la Direccion General de Politica Educativa y Educacion

Permanente:



=== GOBIERNO
== DE ARAGON

Departamento de Educacion,
Universidad, Cultura y Deporte

Universidad
Zaragoza

0 Inés Arias Antoranz
0 M2 José Barranco Navarro
o Jesus Gomez Picapeo
o Martin Pinos Quilez
» Enrepresentacion de la Inspeccién de Aragoén:
o Direccion de la Inspeccién de Aragoén:
= Luis Mallada Bolea
o Inspeccion de Huesca:
= Cristina Boada Apilluelo
= Ignacio Polo Martinez
o Inspeccion de Teruel:
= M2 Lourdes Alcala Ibafiez
= José Luis Castan Esteban
0 Inspeccion de Zaragoza:
= José Luis Cajal Franco
= Angel Lorente Lorente
= Alejandro Lozano Garcia
Ademas se ha contado con la colaboracién puntual de:
« Miguel Figueras Marti
e M2 José Madonar Pardinilla
«  M?del Milagro Pla Domingo
« Alvaro Yagiies Cebrian
6.- ¢ Para qué se ha elaborado este proyecto?

Este proyecto se ha elaborado con los objetivos siguientes:
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1. Contribuir a la mejora de la calidad de la educacion en nuestra comunidad

autébnoma.

2. Mejorar la coordinacién entre la formacion inicial del futuro profesorado
(Universidad de Zaragoza), y aquellos que durante toda la carrera profesional
acompafian a los docentes en su seleccion inicial, su formacion permanente y
la evaluacién de su desarrollo profesional (Departamento de Educacion,

Universidad, Cultura y Deporte).

3. Ofrecer pautas y sugerencias para mejorar el disefio, desarrollo y evaluacion
de las programaciones didacticas que los estudiantes universitarios vinculados
a profesiones docentes y/o los actuales docentes del sistema educativo
implementen en los procesos de ensefianza-aprendizaje y evaluacion del

alumnado de esta comunidad autébnoma.
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1.- Legislacion educativa para la realizacion de los
documentos de programacion en los centros de

enseinanza.

Son las referencias basicas y fundamentales que un docente tiene que conocer de cara a

realizar los documentos basicos de planificacion y programacion en el marco escolar.
1. LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. (BOE 4/05/2006).

2. REAL DECRETO 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento
Orgénico de los Institutos de Educacion Secundaria. (BOE 22/02/96).

3. REAL DECRETO 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las

ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria. (BOE 5/1/2007).

4. DECRETO 217/2000, de 19 de diciembre, del Gobierno de Aragén, de atencién al

alumnado con necesidades educativas especiales. (BOA 27/12/2000).

5. DECRETO 73/2011, de 22 de marzo, del Gobierno de Aragén, por el que se establece la
Carta de derechos y deberes de los miembros de la comunidad educativa y las bases de las
normas de convivencia en los centros educativos no universitarios de la Comunidad Auténoma
de Aragon. (BOA 5/04/2011).

6. ORDEN de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educacion y Ciencia, por la que se
regula la accion educativa para el alumnado que presenta necesidades educativas especiales
derivadas de condiciones personales de discapacidad fisica, psiquica o sensorial o0 como

consecuencia de una sobredotacion intelectual. (BOA 06/07/2001).

7. ORDEN de 25 de junio de 2001, del Departamento de Educacion y Ciencia, por la que se
establecen medidas de intervencion educativa para el alumnado con necesidades educativas
especiales que se encuentre en situaciones personales sociales o culturales desfavorecidas o

gue manifieste dificultades graves de adaptacion escolar. (BOA 06/07/2001).

8. ORDEN de 22 de Agosto de 2002, del Departamento de Educacion y Ciencia por la que
se aprueban las instrucciones que regulan la organizacién y el funcionamiento de los Centros
Docentes Publicos de Educacion Secundaria de la Comunidad Autbnoma de Aragon. (BOA
2/09/2002).

10
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9. ORDEN de 7 de julio de 2005, del Departamento de Educacioén, Cultura y Deporte, por la
gue se modifican parcialmente las instrucciones que regulan la organizacion y el
funcionamiento de los Centros Docentes Publicos de Educacion Secundaria de la Comunidad
Auténoma de Aragén, aprobadas por Orden de 22 de agosto de 2002, del Departamento de
Educacion y Ciencia. (BOA 20/07/2005).

10. ORDEN de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la
gue se aprueba el curriculo de la Educacion secundaria obligatoria y se autoriza su aplicacién

en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén. (BOA 1/06/2007).

11. ORDEN de 26 de noviembre de 2007 sobre la evaluacion en Educacién secundaria

obligatoria en los centros docentes de la Comunidad autbnoma de Aragén. (BOA 3/12/2007).

12. ORDEN de 8 de junio de 2012, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y
Deporte, por la que se modifica la Orden de 22 de agosto de 2002, del Departamento de
Educacién y Ciencia, por la que se aprueban las instrucciones que regulan la organizacion y el
funcionamiento de los Centros Docentes Publicos de Educacion Secundaria de la Comunidad
Auténoma de Aragon. (BOA 25/06/2012).

13. CORRECCION de la Orden de 8 de junio de 2012, de la Consejera de Educacion,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se modifica la Orden de 22 de agosto de 2002, del
Departamento de Educacion y Ciencia, por la que se aprueban las instrucciones que regulan la
organizacioén y el funcionamiento de los Centros Docentes Publicos de Educaciéon Secundaria
de la Comunidad Auténoma de Aragén. (BOA 16/07/2012).

14. CORRECCION de errores de la Orden de 8 de junio de 2012, de la Consejera de
Educacién, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se modifica la Orden de 22 de agosto de
2002, del Departamento de Educacién y Ciencia, por la que se aprueban las instrucciones que
regulan la organizacion y el funcionamiento de los Centros Docentes Publicos de Educacion
Secundaria de la Comunidad Auténoma de Aragon. (BOA 9/10/2012).

15. Resolucién de la Direccion General de Politica Educativa por la que se concretan
aspectos relativos a la atencion educativa y a la escolarizacion de los alumnos con
necesidades educativas especiales derivadas de discapacidad o trastornos graves de conducta
en las etapas de educacion infantil, primaria y secundaria obligatoria de los centros docentes

de la Comunidad. (No publicada en BOA, puede encontrarse en www.educaragon.org, en el

enlace de atencién a la diversidad).

16. Resolucién de 7 de septiembre de 2012, de la Direccién General de Politica Educativa y

Educacién Permanente, por la que se dictan instrucciones que concretan aspectos relativos a

11
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la accién orientadora en los centros que imparten las etapas de educacion infantil, educacion

primaria, educacion secundaria y educacién permanente de adultos. (BOA 01/10/2012).
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2. Las programaciones didacticas.

Tal como determina el articulo 26 de la Orden de 9 de mayo de 2007, del
Departamento de Educacién, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la
Educacion secundaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad

auténoma de Aragon:

1. Los distintos departamentos de coordinacién didactica, u érganos docentes que
correspondan, tomando como referencia el Proyecto curricular de etapa, desarrollaran
el curriculo establecido en la presente Orden mediante las programaciones didacticas
de cada una de las materias. Se consideraran los principios metodoldgicos generales
establecidos en esta Orden, la contribucién a la adquisicién de las competencias

basicas y la educacion en valores democréaticos.

2. Las programaciones didacticas son los instrumentos de planificacién curricular
especificos para cada materia. Corresponde al profesorado la adecuacion de dichas
programaciones a las caracteristicas especificas del alumnado que le haya sido

encomendado.

4. El profesorado desarrollara su actividad docente conforme a lo establecido en el
Proyecto curricular de etapa y en las programaciones didacticas de los departamentos
a los que pertenezca., mediante su adecuacion, a través de unidades didacticas o

proyectos, a las caracteristicas de los alumnos de cada grupo.

En el punto 3 del mismo articulo se determinan los aspectos que necesariamente debe

incluir la programacion didactica y que pasamos a desarrollar a continuacion.

13



=== GOBIERNO
== DE ARAGON

Departamento de Educacion,
Universidad, Cultura y Deporte

Universidad
Zaragoza

a) Los objetivos de cada una de cada materia

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

Los objetivos vienen referidos a un conjunto de capacidades que abarcan los distintos
ambitos de desarrollo integral de la persona (cognitivo o intelectual, afectivo, actuacion e

insercion social, motor, comunicacioén y de relacion interpersonal).

Los objetivos definen lo que queremos conseguir, es decir, son el “para qué” de la
accion educativa. Son capacidades esperadas en el alumnado como consecuencia de
determinadas actividades de ensefianza-aprendizaje que son susceptibles de observacion y
evaluacion. Con la estructura curricular que emana de la LOE, las capacidades expresadas en

los objetivos tienen como fin dltimo el desarrollo de las competencias basicas.

Cada materia presenta unos objetivos generales. Describen la aportacion que hace la
materia respectiva en el desarrollo de las capacidades que tiene que conseguir el alumno,
desde el enfoque y el ambito de conocimiento especifico de cada una de ellas. Se definen en
términos de capacidades e incorporan una referencia a los bloques de contenidos que integran
el area. Su logro contribuye a la consecucidon de los objetivos de la etapa y no estan

secuenciados por cursos.

2. ¢(Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacién

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
En el documento deberian aparecer:
« Los objetivos generales por cada una de las materias del curriculo.
Algunos aspectos que hay que tener presente eneld  esarrollo de este apartado:
« Lanumeracion es la establecida en la Orden de curriculo y no debe alterarse.

« La redaccion de los objetivos generales no se puede alterar (ni afiadir ni quitar). Hay

que respetar totalmente lo que establece la Orden de curriculo.
« No es necesario secuenciar por cursos los objetivos generales.
« No es necesario concretar en las programaciones didacticas los objetivos generales.
3. Ejemplos.

Ejemplo de redaccidn para la programacion didactica de la materia de Matematicas.
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Segun consta en la Orden de 9 de mayo de 2007 por la que se aprueba el curriculo de
la Educacion secundaria obligatoria la ensefianza de las Matematicas en esta etapa tendra

como finalidad el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Mejorar la capacidad de pensamiento reflexivo e incorporar al lenguaje y modos de
argumentacion las formas de expresion y razonamiento matematico, tanto en los procesos
matematicos o cientificos como en los distintos ambitos de la actividad humana. Utilizar
correctamente el lenguaje matematico con el fin de comunicarse de manera clara, concisa,

precisa y rigurosa.

2. Reconocer, plantear y resolver situaciones de la vida cotidiana utilizando estrategias,
procedimientos y recursos propios de la actividad matematica. Analizar la adecuacion de las

soluciones obtenidas y valorar los procesos desarrollados.

3. Cuantificar aquellos aspectos de la realidad que permitan interpretarla mejor
utilizando procedimientos de medida, técnicas de recogida de la informacién, las distintas

clases de numeros y la realizacion de los calculos adecuados.

4. Aplicar los conocimientos geométricos para identificar, comprender y analizar formas
espaciales presentes en los ambitos familiar, laboral, cientifico y artistico y para crear formas
geomeétricas, siendo sensibles a la belleza que generan al tiempo que estimulan la creatividad y

la imaginacion.

5. Utilizar los métodos y procedimientos estadisticos y probabilisticos para interpretar la
realidad de manera critica, representarla de forma grafica y numeérica, formarse un juicio sobre

la misma y sostener conclusiones a partir de datos recogidos en el mundo de la informacion.

6. Reconocer los elementos matematicos presentes en todo tipo de informacion,
analizar de forma critica sus funciones y sus aportaciones y valorar y utilizar los conocimientos

y herramientas matematicas adquiridas para facilitar la comprensién de dichas informaciones.

7. Utilizar con soltura y sentido critico los distintos recursos tecnoldgicos (calculadoras,
programas informéticos, Internet, etc.) para apoyar el aprendizaje de las Matematicas, para
obtener, tratar y presentar informaciéon y como herramientas de las Matematicas y de otras

materias cientificas.

8. Actuar ante los problemas que se plantean en la vida cotidiana de acuerdo con
modos propios de la actividad matematica, tales como la exploraciéon sistematica de
alternativas, la precision en el lenguaje, la flexibilidad para modificar el punto de vista, la
perseverancia en la bisqueda de soluciones, la precisién y el rigor en la presentacion de los

resultados, la comprobacion de las soluciones, etc.
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9. Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas y para la
identificacién y resolucion de problemas, utilizando distintos recursos e instrumentos y
valorando la conveniencia de las estrategias utilizadas en funcién del andlisis de los resultados

y de su caracter exacto o aproximado.

10. Manifestar una actitud positiva ante la resolucion de problemas y mostrar confianza
en la propia capacidad para enfrentarse a ellos con éxito. Desarrollar técnicas y métodos
relacionados con los habitos de trabajo, con la curiosidad y el interés para investigar y resolver
problemas y con la responsabilidad y colaboracion en el trabajo en equipo. Adquirir un nivel de
autoestima adecuado que le permita disfrutar de los aspectos creativos, manipulativos,

estéticos y utilitarios de las matematicas.

11. Integrar los conocimientos matematicos en el conjunto de saberes que se van
adquiriendo desde las distintas materias de modo que puedan emplearse de forma creativa,

analitica y critica.

12. Valorar las Matematicas como parte integrante de nuestra cultura, tanto desde un
punto de vista histérico como desde la perspectiva de su papel en la sociedad actual, y aplicar
las competencias matematicas adquiridas para analizar y valorar fendmenos sociales como la
diversidad cultural, el respeto al medio ambiente, la salud, el consumo, la igualdad entre

hombres y mujeres o la convivencia pacifica.
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b) La contribucion de cada materia al desarrollo de las

competencias basicas

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

Las competencias basicas constituyen la dotacion cultural minima que cualquier

ciudadano o ciudadana debe adquirir y que, por lo tanto, el Estado debe garantizar.

La competencia es, ante todo, la forma en que las personas logran movilizar todos sus
recursos personales (cognitivos, afectivos, sociales, etc.) para lograr el éxito en la resolucion de
una tarea en diferentes contextos definidos. Las competencias constituyen un tipo de
aprendizaje que se sitia entre los comportamientos y las capacidades. La definicion de los
aprendizajes basicos en términos de competencias presenta, frente a otras formas ya
ensayadas y no sustituidas (conductas, comportamientos y competencias), una importante
ventaja: invita a considerar conjuntamente tanto la materia (contenidos) como la forma
(actividades). La competencia es, en este contexto, una forma de u tilizaciéon de todos los
recursos disponibles (saberes, actitudes, conocimie ntos, habilidades, etc.) en unas
condiciones concretas y para unas tareas definidas . Dicho de otro modo, la definicién de
los aprendizajes en términos de competencia evidencia la necesidad de adquirir el
conocimiento de modo que pueda ser movilizado adecuadamente para la resolucion de tareas.
Méas audn, la definicion de los aprendizajes basicos en términos de competencia subraya la
importancia de considerar el conocimiento en acciébn y no solo el conocimiento como

representacion [Bolivar, Moya y Tiana (2011)].

El departamento debe aportar la contribucion de cada materia al desarrollo de las
competencias basicas que aparece en el anexo de la Orden de 9 de mayo de 2007. Las

competencias basicas son las siguientes:
1. Competencia en comunicacion linglistica. (CCLI)
2. Competencia matematica. (CMAT)
3. Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico. (CIMF)
4. Tratamiento de la informacién y competencia digital. (TICD)
5. Competencia social y ciudadana. (CSYC)

6. Competencia cultural y artistica. (CCYA)
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7. Competencia para aprender a aprender. (CPAA)
8. Autonomia e iniciativa personal. (CAIP)

Las siglas que aparecen junto a cada competencia seran las que utilicemos en

adelante cuando sea necesario.

La contribucién de cada materia al desarrollo de las competencias basicas se puede
contemplar desde un doble enfoque. En primer lugar, resaltando aquellos aspectos de las
competencias que van a poder ser desarrollados. Y, en segundo lugar, desde la Optica de los

criterios de evaluacion como referentes fundamentales para su valoracion.

Acordar su tratamiento general para cada curso seria, de modo general, el esqueleto
para luego establecer las relaciones curriculares, y llegar a vincularlas a las distintas unidades

didacticas/ temas/ proyectos que pueden componer la programacion didactica.

El procedimiento para completar este punto no es en absoluto complicado. En primer
lugar, extraemos de la normativa de la comunidad aquellos aspectos de las competencias que
nos parecen idéneos en nuestro contexto. Recordemos que uno de los puntos del curriculo
oficial es, en cada éarea, precisamente su contribucion al desarrollo de las competencias

béasicas. Asi que alli ya tenemos una buena fuente de informacion.

Luego hay que aportar, a partir de la reflexion y de la experiencia, nuestras propias

ideas, como equipo docente, sobre cémo trabajarlas.

Aunque las competencias basicas deben trabajarse desde todas las materias del

curriculo, sélo las que tengan referentes en sus criterios de evaluacién podran evaluarlas.

Finalmente, al relacionar los criterios de evaluacion de cada materia, que deben
concretarse en la programacioén didactica, con las competencias basicas explicitamos también

la contribucién de la materia al desarrollo de cada competencia.

2. ¢(Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacién

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
En el documento deberia aparecer:

« Eltratamiento general que se le va a dar a cada competencia y los aspectos relevantes

sobre los que podemos incidir.

e Una tabla relacionando cada criterio de evaluacion con las competencias a las que

contribuye.

Algunos aspectos que hay que tener presente eneld  esarrollo de este apartado:
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« Es importante que se haga una lectura tanto del criterio de evaluacion como del

comentario que lleva asociado: generalmente ayuda a determinar los logros que el

alumnado debe alcanzar para superarlo.

« Como referencia se puede establecer que cada criterio de evaluacion contribuye desde

una a tres competencias basicas.

« Existen en la red de formacion utilidades para establecer estas relaciones. Por ejemplo

en http://www.competenciasbasicas.net/criterios/index.php podemos extraer, para cada

curso, la relacién entre las competencias basicas y los criterios de evaluacion.

Tabla 1. Relacién de las CCBB vy los criterios de evaluacion por cursos para la materia de

Matematicas en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria.

i . or or 4° curso
Competencias basicas 1™ curso 2° curso 3" curso A 5
Competengla en comunicacion 11 6.8 6 10
linglistica
Competencia matematica lall la8 la9 1al10 | 1al0
Cqmpetenq/a en el conOC|m|e,n'go y 14,6 1,23 1
la interaccion con el mundo fisico
Tratamiento de Ia_ mfpr_macmn y N 8 10 6.7 6.7 7
competencia digital
Competencia social y ciudadana | > 7
Competencia cultural y artistica > 3 5
Competencia para aprender a N 11 2.6.8 9 5 6 5 10
aprender
Autonomia e iniciativa personal > 7,8

Fuente: http://www.competenciasbasicas.net/criterios/index.php

Los numeros de la tabla hacen referencia al criterio de evaluacion establecido en la

Orden de 9 de mayo de 2007 por la que se aprueba el curriculo de Educaciéon Secundaria

Obligatoria.

* Aunque existen esos documentos de ayuda, es interesante que cada departamento

establezca esa relacion de cara a tomar conciencia colectiva de la implicacién que

conlleva en la practica educativa. Se enuncia a continuaciéon una serie de verbos de
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Tabla 2. Verbos de accion y su relaciéon con las CCBB. *

Competencias basicas

Verbos de accién

Comunicar Identificar
Conversar Leer
Competencia en comunicacion | Dialogar Redactar
linglistica Escribir Respetar (turno de palabra)
Escuchar Utilizar el lenguaje
Expresar
Aplicar Razonar
: L Comprender Representar
Competencia matematica "
Identificar Resolver
Interpretar Seleccionar
Analizar Interpretar
Aplicar Investigar
Argumentar Localizar
Comprender Observar
Competencia en el Comunicar Planificar
conocimiento y la interacciéon | Concluir Plantear
con el mundo fisico Contrastar Predecir
Decidir Preguntar
Evaluar Preservar
Identificar Representar
Interactuar Respetar
Analizar Obtener
Aplicar Organizar
Buscar Procesar
Colaborar Producir
Comprender Razonar
i ; » Comunicar Reflexionar
Tratamiento (tje Ig |nc1‘19rT?C|on Y | contrastar Registrar
competencia cigita Decidir Relacionar
Decaodificar Resolver
Deducir Respetar
Expresar Seleccionar
Identificar Sintetizar
Manejar Utilizar/Usar
Competencia social y Aceptar Expresar
ciudadana Comprender Negociar

% Fuente: Proyecto de formacién de centro. CEIP Joaquin Costa (Monzon, Huesca). Coordinacion: Inés Aguareles

Abos.
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Comprometerse Participar
Comunicar Ponerse en el lugar del otro
Conocer Reflexionar
Construir Respetar
Convivir Responsabilizarse
Cooperar Ser solidario / responsable
Dialogar Tomar decisiones
Elegir Valorar
Escuchar
Aplicar Emplear
Apreciar Expresar
Comprender Identificar
. _ Conocer Participar
Competencia cultural y artistica Contribuir Planificar
Desarrollar Reelaborar
Disfrutar Relacionar
Emocionarse Valorar
Aceptar Gestionar
Adquirir Identificar
Aplicar Iniciar
Colaborar Integrar
Confiar Manejar
Competencia para aprender a | Conocer Obtener
aprender Continuar Optimizar
Controlar Plantear
Decidir Satisfacer
Desarrollar Ser consciente
Disponer Superar
Evaluar/Regular (auto) Utilizar
Adquirir Esperar
Afrontar Extraer
Analizar Imaginar
Aplicar Liderar
Asumir Llevar a cabo
Buscar Lograr
Ceder Negociar
Comprender Organizar
Autonomia e iniciativa personal | Confiar Planificar
Conocer Proponer
Cooperar Reflexionar
Cumplir Relacionar
Demorar Responsabilizarse
Desarrollar Ser paciente
Dialogar Transformar
Elaborar Valorar
Elegir

3. Ejemplos.
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Relacion entre los criterios de evaluacion y las competencias basicas para la
programacion didactica de primer curso de la materia de Lengua Castellana y Literatura. La

ensefianza de la Lengua castellana y Literatura en el primer curso, contribuira al desarrollo de

las siguientes competencias basicas:

Criterio de evaluacién normativo

Contribucion a
las CCBB

1. Reconocer el propésito y la idea general en textos orales de ambitos
sociales proximos a la experiencia del alumnado y del ambito académico;
captar la idea global de informaciones oidas en radio o en TV y seguir
instrucciones poco complejas para realizar tareas de aprendizaje.

CCLI, TICD

2. Extraer informaciones concretas e identificar el proposito en textos
escritos de ambitos sociales préximos a la experiencia del alumnado;
seguir instrucciones sencillas; identificar los enunciados en los que el tema
general aparece explicito y distinguir las partes del texto.

CCLI

3. Narrar, exponer y resumir, en soporte papel o digital, usando el registro
adecuado, organizando las ideas con claridad, enlazando los enunciados
en secuencias lineales cohesionadas que formen parrafos, respetando las
normas gramaticales y ortograficas y valorando la importancia de planificar
y revisar.

CCLI, TICD

4. Realizar narraciones orales claras y bien estructuradas de experiencias
vividas, con la ayuda de medios audiovisuales y de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion.

CCLI, TICD

5. Exponer una opinién sobre la lectura personal de, al menos, una obra
completa adecuada a la edad; iniciarse en reconocer el género y la
estructura global y valorar de forma general el uso del lenguaje; diferenciar
contenido literal y sentido de la obra y relacionar el contenido con la propia
experiencia.

CCLI

6.- Utilizar los conocimientos literarios en la comprensién y la valoracién de
textos breves o fragmentos, atendiendo a los temas y motivos de la
tradicion oral y escrita, culta o popular de la literatura espafiola, con
atencién especifica a la aragonesa, a las caracteristicas basicas del
género, a los elementos basicos del ritmo y al uso del lenguaje, con
especial atencidn a las figuras semanticas mas generales.

CCYA

7. Componer textos, en soporte papel o digital, tomando como modelo un
texto literario de los leidos y comentados en el aula, o realizar alguna
transformacion sencilla en esos textos.

CCLI, TICD

8. Aplicar los conocimientos sobre la comunicacion, la lengua y las normas
de uso linglistico en palabras, enunciados y textos, y usarlos como
instrumentos para la comprension, el analisis, la composicion y la revisién
progresivamente autbnoma de textos adecuados para este curso.

CCLI,

9. Iniciar el conocimiento de una terminologia linguistica basica en las
actividades de reflexién sobre el uso.

CCLI,

10. Conocer de manera general la diversidad lingiistica y la distribucion
geogréfica de las lenguas de Espania.

CsYC

Fuente: http://www.competenciasbasicas.net/criterios/index.php

4. Documentos de apoyo.
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Para profundizar en el desarrollo de este apartado se incluyen como anexos:

e La evaluacion criterial de las competencias basicas: del perfil del area/materia al perfil

competencial.

e Las competencias basicas: Un nuevo perfil educativo para el siglo XXI (COMBAS).
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c) La organizacion y secuenciacion de los contenidos de

las materias en cada uno de los cursos de la etapa

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

La Orden de 9 de mayo de 2007, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria dice, en su introduccién, que los contenidos de cada materia
incorporan, en torno a la adquisicion de las competencias basicas y al desarrollo de los
objetivos, una serie de conocimientos, destrezas y actitudes que se presentan agrupados en
blogues. Dichos bloques no constituyen un temario, sino una forma de ordenar y vertebrar
los contenidos esenciales del curriculo de forma coherente, por lo que en las programaciones

didacticas dichos contenidos se deberan desarrollar de forma interrelacionada

Los contenidos son el elemento del curriculo que constituye el objeto directo de
aprendizaje para los alumnos. En el desarrollo curricular actual los contenidos son integradores

y no diferencian de forma explicita las dimensiones de concepto, procedimiento y actitud.

Los contenidos se agrupan en bloques que permiten una identificacion de los
principales ambitos que componen cada materia. Su organizacién no suele obedecer a un tipo
de orden, ni jerarquico ni en el tratamiento o0 secuenciacion, por lo que no deben entenderse
como una propuesta de organizacion didactica (temario). Son, no obstante, una manera de
especificar la complejidad de las competencias que se deben adquirir, el medio para conseguir
el desarrollo de las capacidades y el referente ineludible a seguir en la programacion docente y
en la practica educativa. Por ultimo, los contenidos estan secuenciados para cada uno de los

cursos, lo que permite visualizar una progresion en complejidad a lo largo de la etapa.

Se insiste en que hay que entenderlos como medios para alcanzar las capacidades
expresadas en los objetivos de cada materia y favorecer el desarrollo de las competencias
basicas. Su caréacter funcional e instrumental hace que en el proceso de seleccidn, definicion y
secuenciacion de los mismos haya de tenerse en cuenta su relacion con las capacidades vy, por

ende, las competencias basicas que desarrollan.

2. ¢Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacion

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.

En el documento deberian aparecer dos acciones:
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1) Disponer los contenidos para cada materia, establecidos por bloques en el Anexo Il
de la Orden de 9 de mayo de 2007, por la que se aprueba el curriculo de Educacion

Secundaria Obligatoria, secuenciados y concretados para cada curso.

2) Asociar los bloques de contenidos a la organizacion temporal de las unidades

didacticas, temas o proyectos a realizar en el curso
Algunos aspectos que hay que tener presente eneld  esarrollo de este apartado:

« No deberia establecerse una diferenciacion entre contenidos conceptuales,

procedimientales y actitudinales, puesto que:
(1) la actual legislacion no contempla dicha diferenciacion.

(2) se suscita la necesidad de un tratamiento integrador de los tres elementos en las
situaciones de ensefianza-aprendizaje-evaluacion. Cuestion diferente es que en la
concrecion de los criterios de evaluacién en indicadores puedan evidenciarse en ellos

cuestiones de tipo actitudinal, procedimental y/o conceptual.

* Los contenidos son prescriptivos, deben aparecer todos los aspectos que aparecen en

cada bloque.

e La organizacion temporal de las unidades didacticas, proyectos o temas sera lo mas
concreta posible (evaluacién) de cara a asentar una propuesta formativa en el curso

independientemente de los docentes que lo impartan.
3. Ejemplos.
Matematicas. 4° curso. Opcién A.
Los contenidos a desarrollar en este curso son los siguientes:

Blogue 1. Contenidos comunes

- Planificacién y utilizaciéon de procesos de razonamiento y estrategias de resolucion de
problemas, tales como la emisidn y justificacion de hip6tesis o la generalizacion.

- Expresion verbal de argumentaciones, relaciones cuantitativas y espaciales y
procedimientos de resolucion de problemas con la precisiéon y rigor adecuados a la
situacion.

- Interpretacion de mensajes que contengan argumentaciones o informaciones de
caracter cuantitativo o sobre elementos o relaciones espaciales.

- Confianza en las propias capacidades para afrontar problemas, comprender las

relaciones matematicas y tomar decisiones a partir de ellas.
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- Perseverancia y flexibilidad en la busqueda de soluciones a los problemas y en la
mejora de las encontradas.

- Utilizacién de herramientas tecnolédgicas para facilitar los célculos de tipo numérico,
algebraico o estadistico, las representaciones funcionales y la comprensién de

propiedades geométricas.

Blogue 2. NUmeros

- Interpretacion y utilizacién de los nimeros y las operaciones en diferentes contextos,
eligiendo la notacién y precision mas adecuadas en cada caso.

- Proporcionalidad directa e inversa. Aplicacion a la resolucién de problemas de la vida
cotidiana.

- Los porcentajes en la economia. Aumentos y disminuciones porcentuales. Porcentajes
sucesivos. Interés simple y compuesto.

- Uso de la hoja de célculo para la organizacion de calculos asociados a la resolucion de
problemas cotidianos y financieros.

- Iniciacién al nimero real: expresiones decimales de nimeros irracionales. La recta real:
intervalos. Notacion cientifica: operaciones. NuUmeros grandes y pequefios.
Aproximaciones y errores.

- Interpretacion y uso de los nimeros reales en diferentes contextos

Blogue 3. Algebra

- Manejo de expresiones literales para la obtencion de valores concretos en féormulas y
ecuaciones en diferentes contextos. Traduccién a expresiones algebraicas de
relaciones entre cantidades conocidas y desconocidas.

- Solucién de una ecuacion. Resolucién gréfica y algebraica de los sistemas de
ecuaciones. Ecuaciones de segundo grado: de los casos particulares a la formula
general. Otros tipos de ecuaciones: con fracciones algebraicas; con radicales.
Sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incégnitas. Inecuaciones de primer
grado.

- Resoluciéon de problemas cotidianos y de otras areas de conocimiento mediante
ecuaciones y sistemas. Utilizacion de las inecuaciones para plantear y resolver algin
problema sencillo de programacion lineal.

- Resolucién de otros tipos de ecuaciones mediante ensayo-error 0 a partir de métodos

graficos con ayuda de los medios tecnolégicos.

Blogue 4. Geometria

- Aplicacién de la semejanza de triangulos y el teorema de Pitagoras para la obtencién

indirecta de medidas. Criterios de semejanza de triangulos. Razén de semejanza.
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Escala. Razon de semejanza de las areas y los volimenes. Resolucion de problemas
geométricos frecuentes en la vida cotidiana.

- Introducciéon a la geometria analitica. Coordenadas de un punto del plano. Distancia
entre dos puntos. Ecuacién explicita de la recta. Incidencia y paralelismo.

- Utilizacién de otros conocimientos geométricos en la resoluciéon de problemas del

mundo fisico: medida y calculo de longitudes, areas, volimenes, etc.

Blogue 5. Funciones y gréficas

- Interpretacion de un fendémeno descrito mediante un enunciado, tabla, grafica o
expresién analitica. Analisis de resultados.

- Funciones elementales. Nocién de funcién y de gréafica de una funcion. Descripcion de
las graficas: dominio y recorrido, cortes con los ejes, continuidad, simetrias,
periodicidad, crecimiento y decrecimiento, maximos y minimos, concavidad. Estudio de
las propiedades y de las gréficas de las funciones elementales: funcion polindmica de
primer grado; funcién valor absoluto; funciones x"; funcién; funciéon de proporcionalidad
inversa; funciones cuadrdticas; crecimiento y decrecimiento exponencial; funciones
definidas a trozos. Reconocimiento del tipo de funcién elemental que se ajusta mejor a
la descripcion de fendmenos naturales o cotidianos

- Utilizacion de la representacion grafica de las funciones elementales para la resolucion
de ecuaciones algebraicas.

- Estudio y utilizacion de otros modelos funcionales no lineales: exponencial y cuadratica.

Utilizacion de tecnologias de la informacién para su analisis.

Blogue 6. Estadistica y probabilidad

- Identificacién de las fases y tareas de un estudio estadistico a partir de situaciones
concretas cercanas al alumno. Variables discretas y continuas. Agrupacion de datos:
intervalos y marcas de clase. Tablas de frecuencias absolutas y relativas de datos
agrupados correspondientes a una variable continua. Graficas estadisticas de una
variable continua: histogramas y poligonos de frecuencia.

- Andlisis elemental de la representatividad de las muestras estadisticas.

- Parametros de centralizaciéon y de dispersion de una distribucion de datos agrupados.
Relacién entre la media y la desviacion tipica de una distribucion. Utilizacion de las
medidas de centralizacion y dispersion para realizar comparaciones y valoraciones.

- Obtencién, organizacién, representacion e interpretacion de informacion relevante
referida a un estudio sencillo de una poblacién. Uso de la hoja de calculo y de la
calculadora cientifica para obtener parametros estadisticos correspondientes a

distribuciones de datos agrupados.
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- Experimentos aleatorios y sucesos. Experiencias aleatorias simples y compuestas.
Asignacion de probabilidades en experiencias simples mediante recuento: ley de
Laplace. Utilizacién de tablas de contingencia y diagramas de arbol para el recuento de
casos y la asignacién de probabilidades. Probabilidad del suceso contrario.
Probabilidad condicionada. Probabilidad total. Probabilidad estadistica. Simulacion.

- Utilizacibn del vocabulario adecuado para describir y cuantificar situaciones
relacionadas con estudios estadisticos de poblaciones y con el azar.

- a) Organizacién de los contenidos de contenidos.
Desarrollaremos los contenidos en 16 unidades didacticas de las que establecemos la relacion
con el bloque correspondiente:
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Unidad Bloque de contenidos
Unidad 1: Ndmeros | Bloque 2. NUmeros.
racionales - Interpretacion y utilizacion de los numeros y las operaciones en diferentes contextos, eligiendo la notacion y precision

mas adecuadas en cada caso.

Unidad 2: NUmeros reales | Bloque 2. NUmeros

- Iniciacién al numero real: expresiones decimales de nimeros irracionales. La recta real: intervalos. Notacién cientifica:
operaciones. Niumeros grandes y pequefios. Aproximaciones y errores.

- Interpretacion y uso de los nimeros reales en diferentes contextos.

Unidad 3: Polinomios Bloque 3. Algebra.
- Manejo de expresiones literales para la obtencién de valores concretos en férmulas y ecuaciones en diferentes
contextos. Traduccién a expresiones algebraicas de relaciones entre cantidades conocidas y desconocidas.

Unidad 4: Ecuaciones e | Bloque 3. Algebra.

inecuaciones - Solucién de una ecuacién. Ecuaciones de segundo grado: de los casos particulares a la férmula general. Otros tipos
de ecuaciones: con fracciones algebraicas; con radicales.

- Resolucién de problemas cotidianos y de otras areas de conocimiento mediante ecuaciones.

- Resolucién de otros tipos de ecuaciones mediante ensayo-error o a partir de métodos graficos con ayuda de los
medios tecnolégicos.

- Inecuaciones de primer grado.

- Utilizacion de las inecuaciones para plantear y resolver algiin problema sencillo de programacion lineal.

Unidad 5: Sistemas de | Bloque 3. Algebra.

ecuaciones - Resolucion grafica y algebraica de los sistemas de ecuaciones.

- Sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incégnitas.

- Resolucién de problemas cotidianos y de otras areas de conocimiento mediante sistemas.

Unidad 6: Proporcionalidad | Bloque 2. NUmeros.

directa e inversa - Proporcionalidad directa e inversa. Aplicacion a la resolucién de problemas de la vida cotidiana.
- Los porcentajes en la economia. Aumentos y disminuciones porcentuales. Porcentajes sucesivos. Interés simple y
compuesto.
- Uso de la hoja de célculo para la organizacion de calculos asociados a la resolucion de problemas cotidianos y
financieros.

Unidad 7: Semejanza vy | Bloque 4: Geometria.
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Trigonometria

Aplicacién de la semejanza de triangulos y el teorema de Pitagoras para la obtencién indirecta de medidas. Criterios de
semejanza de tridngulos. Razén de semejanza. Escala. Razon de semejanza de las areas y los volimenes.

Unidad  8: Problemas | Bloque 4: Geometria.
Métricos - Resolucion de problemas geométricos frecuentes en la vida cotidiana.
Unidad 9: Vectores Yy | Bloque 4: Geometria.

rectas en el Plano

Introduccién a la geometria analitica. Coordenadas de un punto del plano. Distancia entre dos puntos. Ecuacion
explicita de la recta. Incidencia y paralelismo.

Utilizacién de otros conocimientos geométricos en la resolucion de problemas del mundo fisico: medida y calculo de
longitudes, areas, volimenes, etc.

Unidad 10: Funciones

Bloque 5: Funciones y graficas.

Interpretacion de un fendbmeno descrito mediante un enunciado, tabla, grafica o expresion analitica. Analisis de
resultados.

Funciones elementales. Nociéon de funcion y de grafica de una funcién. Descripcion de las graficas: dominio y
recorrido, cortes con los ejes, continuidad, simetrias, periodicidad, crecimiento y decrecimiento, maximos y minimos,
concavidad.

Utilizacién de la representacion grafica de las funciones elementales para la resolucion de ecuaciones algebraicas.

Unidad 11: Funciones
polinbmicas y Racionales

Bloque 5: Funciones y graficas.

Estudio de las propiedades y de las graficas de las funciones elementales: funcién polinémica de primer grado; funcion
valor absoluto; funciones x", funcion de proporcionalidad inversa; funciones cuadraticas; funciones definidas a trozos.
Reconocimiento del tipo de funcion elemental que se ajusta mejor a la descripcion de fendmenos naturales o

cotidianos.
Unidad 12: Funciones | Bloque 5: Funciones y graficas.
exponenciales - Estudio de las propiedades y de las graficas de las funciones elementales: crecimiento y decrecimiento exponencial.
- Estudio y utilizacién de otros modelos funcionales no lineales: exponencial y cuadratica.
- Utilizacién de tecnologias de la informacién para su andlisis.
Unidad 13: Estadistica | Bloque 6: Estadistica y probabilidad.

unidimensional

Identificacion de las fases y tareas de un estudio estadistico a partir de situaciones concretas cercanas al alumno.
Variables discretas y continuas. Agrupacion de datos: intervalos y marcas de clase. Tablas de frecuencias absolutas y
relativas de datos agrupados correspondientes a una variable continua. Gréficas estadisticas de una variable continua:
histogramas y poligonos de frecuencia.
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- Andlisis elemental de la representatividad de las muestras estadisticas.

- Parametros de centralizacién y de dispersién de una distribucion de datos agrupados. Relacion entre la media y la
desviacion tipica de una distribucion. Utilizacion de las medidas de centralizacion y dispersion para realizar
comparaciones y valoraciones.

- Obtencion, organizacion, representacion e interpretacion de informacion relevante referida a un estudio sencillo de una
poblacion. Uso de la hoja de calculo y de la calculadora cientifica para obtener parametros estadisticos
correspondientes a distribuciones de datos agrupados.

- Utilizacién del vocabulario adecuado para describir y cuantificar situaciones relacionadas con estudios estadisticos de
poblaciones y con el azar.

Unidad 15: Probabilidad Bloque 6: Estadistica y probabilidad.

- Experimentos aleatorios y sucesos. Experiencias aleatorias simples y compuestas. Asignacion de probabilidades en
experiencias simples mediante recuento: ley de Laplace. Utilizacion de tablas de contingencia y diagramas de arbol
para el recuento de casos y la asignacion de probabilidades. Probabilidad del suceso contrario.

Unidad 16: Probabilidad | Bloque 6: Estadistica y probabilidad.
condicionada - Probabilidad condicionada. Probabilidad total. Probabilidad estadistica. Simulacion.

Todas Bloque 1. Contenidos comunes.

- Planificacién y utilizacién de procesos de razonamiento y estrategias de resolucién de problemas, tales como la
emision y justificacidn de hipétesis o la generalizacion.

- Expresion verbal de argumentaciones, relaciones cuantitativas y espaciales y procedimientos de resolucién de
problemas con la precision y rigor adecuados a la situacion.

- Interpretacion de mensajes que contengan argumentaciones o informaciones de caracter cuantitativo o sobre
elementos o relaciones espaciales.

- Confianza en las propias capacidades para afrontar problemas, comprender las relaciones matematicas y tomar
decisiones a partir de ellas.

- Perseverancia y flexibilidad en la busqueda de soluciones a los problemas y en la mejora de las encontradas.

- Utilizacién de herramientas tecnoldgicas para facilitar los célculos de tipo numérico, algebraico o estadistico, las
representaciones funcionales y la comprension de propiedades geométricas.
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Estos contenidos se desarrollaran con la siguiente

b) Secuenciacion de contenidos.

Primera evaluacion:
Unidad 1: Nameros racionales
Unidad 2: Nameros reales
Unidad 3: Polinomios
Unidad 4: Ecuaciones e inecuaciones
Unidad 5: Sistemas de ecuaciones
Unidad 6: Proporcionalidad directa e inversa
Segunda evaluacion:
Unidad 7: Semejanza y Trigonometria
Unidad 8: Problemas Métricos
Unidad 9: Vectores y rectas en el Plano
Unidad 10: Funciones
Unidad 11: Funciones polindmicas y Racionales
Unidad 12: Funciones exponenciales
Tercera evaluacion:
Unidad 10: Funciones
Unidad 11: Funciones polindmicas y Racionales
Unidad 13: Estadistica unidimensional
Unidad 15: Probabilidad
Unidad 16: Probabilidad condicionada
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d) La incorporacion de la educacion en valores

democraticos como contenido de caracter transversal.

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

El articulo 27 de nuestra Constitucion sefiala como objeto de la educacién el pleno
desarrollo de la personalidad humana en el respeto a los principios democraticos de

convivencia y a los derechos y libertades.
La Ley Organica 2/2006 establece en su introduccién

También ocupa un lugar relevante, en la relacion de principios de la educacion, la
transmision de aquellos valores que favorecen la libertad personal, la responsabilidad,
la ciudadania democratica, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la

justicia, que constituyen la base de la vida en comun
Y en el articulo 19.2

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual, las
tecnologias de la informacion y la comunicacion y la educacion en valores se trabajaran

en todas las areas.

La Orden de 9 de mayo de 2007 por la que se aprueba el curriculo de Educacién

Secundaria Obligatoria establece en su introduccion

El caracter integral del curriculo supone que, dentro del desarrollo de las competencias
béasicas, en torno a la educacion en valores democraticos se incorporen en las
diferentes materias de forma transversal contenidos que nuestra sociedad demanda,
tales como la educacion para la tolerancia, para la paz, la educacién para la
convivencia, la educacién intercultural, para la igualdad entre sexos, la educacion
ambiental, la educacién para la salud, la educacion sexual, la educacién del

consumidor y la educacion vial.
Y en el articulo 11:

1. Atendiendo a los principios educativos esenciales, y en especial a la adquisicion de
las competencias basicas para lograr una educacion integral, la educacién en valores
debera formar parte de todos los procesos de ensefianza y aprendizaje, por ser uno de

los elementos de mayor relevancia en la educacion del alumnado.
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2. La educacién para la tolerancia, para la paz, la educacién para la convivencia, la
educacion intercultural, para la igualdad entre hombres y mujeres, la educacion
ambiental, la promocion de la salud, la educacion sexual, la educacion del consumidor
y la educacion vial, que se articulan en torno a la educacion en valores democraticos,
constituyen una serie de contenidos que deberan integrarse y desarrollarse con
caracter transversal en todas las materias del curriculo y en todas las actividades

escolares, pudiendo constituirse en elementos organizadores de los contenidos.

La educacion en valores democraticos, o temas trasversales, abarca por tanto los

siguientes temas:

Educacion para la tolerancia

Educacion para la paz

Educacion para la convivencia

Educacion intercultural

Educacioén para la igualdad entre hombres y mujeres
Educacion ambiental

Educacién para la salud

Educacion sexual

Educacion del consumidor

Educacién vial

Estos temas, por su caracter interdisciplinar, ayudan a establecer conexiones y a crear
vinculos entre ciencia y experiencia, entre saber y vida. Lo que debe desarrollarse en este
apartado son las decisiones sobre cémo incluirlos en la actividad de clase y relacionarlos con

los elementos del curriculo. Podemos establecer algunas:
v Incorporarlos a otros que les sean afines.
v Iniciar determinadas unidades didacticas con topicos relativos a estas materias.
v Partir de los valores que tienen en si mismos e incorporarlos a las materias.

La educacién en valores no se puede quedar sélo en la celebracién de un dia puntual,
sino que debe impregnar todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, debe establecer
relaciones con los elementos curriculares, y en esto es precisamente donde los docentes
deben reflexionar y llegar a consensos. Debemos tener en cuenta que los valores forman parte
del contenido de las competencias basicas, y que su tratamiento transversal es una via para

globalizar la ensefianza y realizar proyectos didacticos interdisciplinares.

Se deberia destacar en este apartado la educacion en la convivencia, pues es a su vez

un objetivo basico de la educacion y un elemento imprescindible para el éxito de los procesos
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educativos. Aprender a respetar, a tener actitudes positivas, a aceptar y asumir los procesos
democraticos, debe ser una prioridad para toda la comunidad escolar ya que prepara al
alumnado para llevar una vida social adulta satisfactoria, autbnoma y para que pueda

desarrollar sus capacidades como ser social.

Todos los centros cuentan con un plan de convivencia. Pues bien, es en este apartado
de las programaciones didacticas dénde debe reflejarse de forma explicita como se va a llevar
a la practica en las clases de todas y cada una de las materias lo establecido en dicho plan.
Simplemente supone atender a dos elementos esenciales de la labor educativa: Considerar lo
intelectual y formativo del curriculo y crear un ambiente psicoldgico, social y moral propicio
para el desarrollo de esa labor educativa. Esa doble perspectiva supone hablar de emociones,
derechos humanos, gestién de conflictos, cumplimiento de normas (derechos y deberes),
relacion familia y escuela, gestion de aula, y de participacion y adecuacion de las respuestas

educativas al alumnado.

El papel del profesorado es fundamental en este ambito. Los comportamientos, las
actitudes que mostramos como docentes e incluso la organizacién del centro son modelos de

referencia para el alumnado.

2. ¢(Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacién

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
En el documento deberia aparecer:

e Una valoracién transversal tanto de materia como de departamento de cémo se van a

abordar.

« Establecer una asociacion temporal: en qué unidades didacticas, temas o proyectos se

van a trabajar en la etapa y cursos.
Algunos aspectos que hay que tener presente eneld  esarrollo de este apartado:
e Ser concretos y no poner teoria sobre los temas transversales.
3. Ejemplos.

1.- Programacion didactica de Lengua Castellana y Literatura de 4° de ESO. 4

* |ES Ramén J. Sender
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Conforme al caracter integrador del curriculo pretendemos abordar no sélo los
contenidos propios de la materia sino también integrar contenidos educativos vitales en la

formacion de ciudadanos que permitan desarrollar determinadas actitudes.
1.- Educacion para la tolerancia, convivencia y paz:

U.D 1, 2 y 3: Hay diferentes textos como: Eleccion de los amigos, El valor de la

lecturas y Mas alla de los 80 que invitan a tratar estas cuestiones.

U.D. 3y 4: En cuanto a la tipologia textual, se trabaja El editorial, las cartas al director
y El articulo de opinion. Asi, se pueden seleccionar textos en un perioddico con esta
tipologia y que aborden estos temas. U.D.9: hay un texto que trata acerca de los
refugiados y la literatura esta dedicada al periodo de la Guerra Civil, con muchas
posibilidades en este tema debido a la “literatura comprometida”.

U.D. 12 se trabaja el tema de las lenguas de Espafa, que nos da pie a trabajar la

convivencia de diferentes lenguas y la tolerancia hacia otras culturas.
2.- Educacion para la igualdad entre sexos.

U.D. 4: A partir de la literatura realista espafiola y de La Regenta en particular para
tratar el papel de la mujer en la sociedad pasada y en la actual.

U.D. 8: La literatura de la generacion del 27 y concretamente con Bodas de sangre

para tratar el papel de la mujer a partir del teatro de Lorca.
3.- Educacién para la salud:

U.D. 3: El texto “Drogas al volante” da pie a trabajar cuestiones relacionadas con los

habitos saludables.
4.- Educacion vial:

U.D. 3: El texto “Drogas al volante” da pie a trabajar cuestiones relacionadas con los

riesgos de la conduccion imprudente.
5.- Educacion ambiental:

U.D. 1, 2. 4 y 10: hay varios textos que tratan temas relacionados con la ecologia y el
riesgo medioambiental: “Luto por los arboles”, “La astronomia”, “Asturias Rural’ y “El

tribunal de las aguas”.
6.- Educacion intercultural:

U.D. 3, 6 y 9 hay varios textos que tratan aspectos relacionados con otras culturas:

“Sudan, el dltimo lugar en la Tierra”, “Los samurdis” y “Refugiados”.
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U.D. 11: En el apartado de Iéxico, se trabajan los préstamos, que dan pie a trabajar el
Iéxico procedente de otras lenguas.
U.D. 12: “Las lenguas de Espafa” nos da pie a trabajar la variedad cultural de

Espafia.
7.- Educacion del consumidor:

U.D. 8: En “La carta comercial y administrativa” podemos analizar las partes y los
mecanismos de este tipo de textos.

U.D.9 En “Solicitudes, instancia y reclamaciones”, ensefiamos para qué y cémo
redactar este tipo de textos.

U.D. 10 “La redaccién del contrato”, donde vemos su estructura y significado.

U.D. 11 y 12: “La publicidad”, donde se pueden abordar aspectos propios del

lenguaje, seduccion, manipulacién y todo tipo de estrategias relacionadas.
2.- Programacion de Matematicas de 3° de ESO. °

De acuerdo con el articulo 11 de la Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de
Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria, la Educacion en Valores Democraticos ha de ser incorporada como contenido de
cada materia, formando parte de todos los procesos de ensefianza y aprendizaje y pudiendo

constituirse en elementos organizadores de los contenidos.
En particular, se enumeran los siguientes contenidos transversales:

- La educacion para la tolerancia

- Laeducacién para la paz

- La educacion para la convivencia

- La educacion intercultural

- Laeducacion para la igualdad entre hombres y mujeres
- Laeducacion ambiental

- La promocion de la salud

- Laeducacion sexual

- Laeducacion del consumidor

- La educacion vial

® |ES Bajo Cinca (Fraga)
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Los contenidos transversales de la etapa los podemos considerar, desde el punto de

vista de las matematicas, de dos tipos

- Unos que se trabajan habitualmente en el dia a dia en las distintas interacciones en clase:
educacion para la tolerancia, educacion para la paz, educacion para la convivencia,
educacion intercultural, educacion para la igualdad de oportunidades de ambos sexos.
Estos aspectos se trabajan favoreciendo en clase un clima de convivencia, respeto mutuo,
educacion en el trabajo responsable, valoracién del esfuerzo —independientemente del
resultado- y educacion en el pensamiento independiente, critico y respetuoso con las
diferencias.

- Oftros que se trabajan a través de los datos en enunciados de problemas, de ellos el méas
habitual es el de educacion del consumidor; la educacion ambiental, la educacion vial y la
educacion para la salud y la educacion sexual se ven algo mas forzadas pero se pueden

abordar introduciendo datos reales de estos temas en los ejercicios y problemas.

En el Taller de Matematicas, dadas sus caracteristicas, es mas facil trabajar en clase la
convivencia, la cooperacidn, el trabajo continuo y responsable, el respeto a las opiniones de los
demas, compatibilizando esto con el rigor cientifico. En el bloque “Matematicas y entorno” no
serd dificil tratar la educacion del consumidor, la educacion ambiental y la educacién para la
salud. La educacion vial quiza se pueda tratar al ver mapas y planos, y con juegos como el

que nos envié la DG de Tréfico.

Ejemplificacion de actividades: educacion ambienta | / educacion intercultural

Ahorra agua sin esfuerzo

Vivimos tiempos de sequia y toca apretarse el cinturdn, lo que significa que hay que
cerrar el grifo. El agua es un tesoro y no podemos derrochar ni una sola gota. Por un grifo

abierto corren hasta 12 litros de agua por minuto.

Duchate en lugar de bafarte. El consumo de un bafio equivale a 10 duchas.
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Supdén que tienes una bafiera con forma de ortoedro con las siguientes dimensiones:
55 cm. de ancho, 40 cm. de alto y 135 cm. de largo. Calcula la cantidad de agua necesaria

para llenar la bafiera hasta la mitad. Si todos los dias tomaras un bafio, ¢cuantos litros

consumirias en una semana?

En una aldea africana no disponen de agua potable, asi que tienen que ir a buscar
agua al rio para cocinar y asearse. Los nifios son los encargados de ir a buscar el agua y van
con un cubo cilindrico de 40 cm. de alto y 12 cm. de radio. Calcula cuantos litros de agua
pueden llevar en un cubo.

Si quisiera tomar un bafio en una bafiera de dimensiones iguales a las del ejercicio

anterior. ¢ Cuéntos viajes tendria que hacer para llenarla?
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e) Los criterios de evaluacion para cada uno de los cursos

de la etapa.

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién establece en el articulo 6.1.
Curriculo,...se entiende por curriculo el conjunto de objetivos, competencias basicas,
contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién de cada una de las ensefianzas
reguladas en la presente Ley. Asi queda contemplado en el articulo 6 del Real Decreto
1631/2006, de 29 de diciembre, por el que establecen las ensefianzas minimas de la

Educacién Secundaria Obligatoria.

La Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte,
por la que se aprueba el curriculo de la Educacion secundaria obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad auténoma de Aragén establece en su

introduccién que:

Los criterios de evaluacion, que constan de un enunciado y una breve explicacion,
establecen el tipo y grado de aprendizaje que se espera que los a lumnos hayan

alcanzado al final de cada curso , con referencia a los objetivos y contenidos de cada
materia y a la adquisicion de las competencias basicas. Constituyen normas explicitas
de referencia, criterios orientadores que seran desglosados y concretados por el

profesorado en las programaciones didacticas.

Y en el articulo 20 Evaluacion de los aprendizajes y del proceso de ensefianza, 3. Los
profesores evaluaran a sus alumnos teniendo en cuenta los diferentes elementos del curriculo
4. Los criterios de evaluacion de las materias seran referente fundamental para valorar tanto
el grado de adquisicion de las competencias basica s como el de consecucion de los
objetivos . Los criterios de evaluacion deberan concretarse en las programaciones

didacticas.

Redaccion similar encontramos en el articulo 2.2 de la Orden de 26 de noviembre de

2007 sobre la evaluacién en Educacion Secundaria Obligatoria.

Realmente, los criterios de evaluacién son  considerados como una concrecion de los
objetivos de etapa . Ese debiera ser el referente y detonante en el inicio de cualquier
programacion didactica, ya que determinara el proceso de ensefanza-aprendizaje-evaluacion-

calificacién que se proponga al alumnado en un nivel educativo.
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Los criterios de evaluacion, como referente para la evaluacion objetiva, y su concrecion
en indicadores® determinaran el proceso de ensefanza-aprendizaje (también las medidas de
atencioén a la diversidad), que se proponga al alumnado. Su nivel de concrecién debe posibilitar

gue se determine con precision el grado de adquisicion del aprendizaje.

Los indicadores son elementos construidos a partir del analisis y descomposicion de los
criterios de evaluacién de cada materia, ayudan a evaluar si se estan cumpliendo y en qué
medida los criterios de evaluacién prescritos. En esencia, suponen una concrecién, y nunca un

cambio, modificacion o eliminacién que desvirtte la esencia del criterio.

Los indicadores, a partir de los criterios de evaluacion, describen directa o
indirectamente las habilidades, conocimientos, actitudes, destrezas o habitos establecidos en

los objetivos de materia.

La accién de desglosar y/o concretar los criterios en indicadores exige un esfuerzo
por identificar los distintos tipos de aprendizajes expresados y para definirlos en conductas
observables o cuantificables. La propuesta de vision operativa expuesta implica que desde
cada una de las areas/materias se pueda establecer la relacién entre objetivos, contenidos,

criterios de evaluacion, competencias basicas y se concreten los indicadores de cada criterio.

2. ¢(Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacion

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
En el documento deberian aparecer:
e Los criterios de evaluacién del curriculo para la materia.

e Cada criterio de evaluacién deberia asociarse con una (0 varias) competencias

bésicas.
« Cada criterio de evaluacién deberia concretarse en dos aspectos:

v" En los indicadores que determinaran el proceso de ensefanza-
aprendizaje.
v' En qué unidad didactica/proyecto/tema va a ser trabajado durante el curso

asociado al apartado de organizacidn y secuenciacion de los contenidos.

® El término “indicador” es tomado de la ORDEN de 14 de octubre de 2008, del Departamento de Educacién, Cultura y
Deporte, sobre la evaluacion en Educacion infantil en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon, en
la que se dice en su articulo 2.3 (Referentes de la evaluacion), que “Asimismo, los profesionales que atiendan al
alumnado, tomando como referencia los criterios de evaluacién, deberan establecer indicadores que permitan valorar a
lo largo de cada ciclo la consecucion de los objetivos o, en su caso, el desarrollo de las competencias béasicas. Estos
indicadores deberan estar adaptados a las caracteristicas y necesidades del alumnado.

Ademas, el proyecto COMBAS (COMpetencias BASicas), del Ministerio de Educacién y Ciencia (CNIIE), asocia el
término indicador a la concrecion que se debe realizar de un criterio de evaluacion (Programa Institucional 2010-2013).
http://www.mecd.gob.es/cniie/investigacion-innovacion/competencias-basicas/proyecto-combas.html.
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Cada indicador deberia asociarse con una (o varias) competencias basicas, pero

siempre respetando las que hemos establecido en el paso anterior.
Algunos aspectos que hay que tener presentes en el desarrollo de este apartado:

Los criterios de evaluacion y su concrecion en indicadores suelen formularse en

infinitivo.

La concreciébn en indicadores deberd realizarse sin perder la necesaria

contextualizacién (saber-hacer) que dicta el criterio de evaluacion.

Los indicadores deben expresar de forma clara y concreta lo que deben saber y saber

hacer los alumnos.

La concrecion del criterio de evaluacion en indicadores debera tenerse en cuenta en
las unidades didacticas/proyectos/temas del proceso de ensefianza-aprendizaje v,

finalmente, en los instrumentos de evaluacion.

Es habitual que los criterios oficiales y su desglose en indicadores se puedan concretar
aun mas en ‘"indicadores" de unidad didactica. Estos indicadores pueden ser
elaborados por el profesorado determinando sobre los contenidos de una unidad los
procesos u operaciones mentales que se consideran mas importantes para su
adquisiciéon por parte del alumnado (identificar, analizar, sintetizar, enunciar, resolver,
aplicar, usar...). Este tipo de indicadores también los podemos encontrar en algunas
propuestas editoriales (guias didacticas). Los “indicadores” que hemos determinado
para cada unidad didactica son los que se evaluaran mediante distintos instrumentos
de evaluacidon. Todos esos indicadores mas concretos de las unidade s did4cticas

se deben poder relacionar con claridad con los crit erios oficiales/indicadores de

evaluacion. .

3. Ejempilos.

1.- Los criterios de evaluacién de la materia de Lengua Castellana y Literatura de 1° de

ESO se concretan en:

Criterio/Indicadores CCBB
1 Reconocer el propdsito y la idea general en texto s orales de ambitos sociales proximos a la
experiencia del alumnado y del &mbito académico; ca  ptar la idea global de informaciones oidas CcLi
en radio o en TV y seguir instrucciones poco comple  jas para realizar tareas de aprendizaje. CPAA
1.1. Reconoce el tema y las ideas o hechos principales de un texto oral (ambito de la vida cotidiana | ccr
y de los medios de comunicacién) CPAA
1.2. Es capaz de seguir correctamente unas determinadas instrucciones orales encaminadas a la | ccp
ejecucion y resolucién de una tarea escolar CPAA
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2.- Extraer informaciones concretas e identificar e | propdsito en textos escritos de ambitos
sociales préximos a la experiencia del alumnado; se  guir instrucciones sencillas; identificar los ccLl
enunciados en los que el tema general aparece expli  cito y distinguir las partes del texto. CPAA
2.1. Identifica (localiza) informaciones concretas en un texto escrito CCLI
CPAA
2.2. Reconoce el tema y las ideas principales de un texto escrito ccul
CPAA
2.3. Distingue las partes de que consta un texto escrito (textos narrativos y expositivos) SIE’:,I’;IA
2.4. Es capaz de comprender y de seguir instrucciones escritas encaminadas a la resolucion de una | ccp
tarea CPAA
3.- Narrar, exponer y resumir, en soporte papel o d igital, usando el registro adecuado, ceLl
organizando las ideas con claridad, enlazando los e nunciados en secuencias lineales CPAA
cohesionadas que formen parrafos, respetando las no rmas gramaticales y ortograficas y CAIP
valorando la importancia de planificar y revisar el texto. TICD
3.1. Narra, expone y resume textos de distintos ambitos (vida cotidiana, ambito académico, medios | ccL|
de comunicacion...) CPAA
3.2. Organiza y estructura el texto en parrafos o apartados CCLI
CPAA
3.3. Ordena correctamente por tamafios los distintos continentes y describe las caracteristicas de | ccp
cada uno CPAA
3.4. Respeta las normas gramaticales y ortogréaficas CCLI
CPAA
3.5. Incluye ideas y planteamientos personales (originalidad). Planifica el texto y revisa los ccul
borradores iniciales CPAA
CAIP
3.6. Si tiene posibilidad y se determina en clase, utiliza un procesador de textos de modo adecuado TICD
4.- Realizar narraciones orales claras y bien estru  cturadas de experiencias vividas, con la ayuda cCL
de medios audiovisuales y de las tecnologias de la informacién y la comunicacion TICD
4.1. Realiza narraciones orales bien estructuradas de experiencias cotidianas cCLI
4.2. Utiliza los medios audiovisuales y la TIC como apoyo de las narraciones orales TICD
5. Exponer una opinién sobre la lectura personal de  , al menos, una obra completa adecuada a la
edad; iniciarse en reconocer el género y la estruct  ura global y valorar de forma general el uso CCLI
del lenguaje; diferenciar contenido literal y senti do de la obra y relacionar el contenido con la gﬁfA
propia experiencia
5.1. Expone la opinion propia sobre una lectura de una obra literaria completa CCLI
CAIP
5.2. Identifica sus principales caracteristicas: género y subgénero, estructura, estilo...) CPAA
5.3. Distingue el contenido literal (argumento, anécdotas) de los temas (sentido de la obra) que
aparecen en una obra literaria ccL
5.4. Relaciona el contenido de la obra con la propia experiencia CAIP
6.- Utilizar los conocimientos literarios en la com prensién y la valoracion de textos breves o
fragmentos, atendiendo a los temas y motivos de la tradicién oral y escrita, culta o popular de la
literatura espafiola, con atencion especifica a la a ragonesa, a las caracteristicas béasicas del gZﬁ:A

género, a los elementos béasicos del ritmo y al uso del lenguaje, con especial atencién a las

figuras semanticas mas generales.
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6.1. Identifica en textos literarios seleccionados el tema del texto CPAA
CAIP
6.2. Identifica en textos literarios seleccionados Grandes tépicos literarios que se repiten en muchos | cpaa
textos CAIP
6.3. ldentifica en textos literarios seleccionados las caracteristicas basicas del género al que | cpaa
pertenezca el texto seleccionado (narrativa, poesia o teatro) CAIP
6.4. Identifica en textos literarios seleccionados algunos rasgos especificos basicos del lenguaje | cpaa
literario CAIP
o ) ] CCLI
7.- Componer textos, en soporte papel o digital, to  mando como modelo un texto literario de los CPAA
leidos y comentados en el aula, o realizar algunat ransformacion sencilla en esos textos. CAIP
TICD
CCLI
7.1. Compone textos de intencion literaria imitando algunos modelos CPAA
CAIP
CCLI
7.2. Transforma textos literarios siguiendo unas pautas: cambiar un final, describir un personaje...) CPAA
CAIP
7.3. Si tiene posibilidad y se determina en clase, utiliza un procesador de textos para elaborar las
-, TICD
composiciones
8.- Aplicar los conocimientos sobre la comunicacién , la lengua y las normas de uso lingiistico
en palabras, enunciados y textos, y usarlos como in strumentos para la comprension, el andlisis, CCLI
CPAA
la composicion y la revisién progresivamente auténo ma de textos adecuados para este curso.
8.1. Utiliza y aplica los conocimientos adquiridos sobre la lengua (gramaticales Iéxicos, cCLI
ortograficos) en la comprension de textos escritos CPAA
8.2. Utiliza y aplica los conocimientos adquiridos sobre la lengua (gramaticales Iéxicos, cCLI
ortograficos) en la produccién de textos escritos CPAA
9. Iniciar el conocimiento de una terminologia lin  giiistica basica en las actividades de reflexion
CCLI
sobre el uso
9.1. Conoce la terminologia lingiistica basica adecuada a este nivel a partir de actividades de uso
. . CCLI
de la lengua (discursos orales y escritos)
9.2. Usa la terminologia lingiistica basica adecuada a este nivel en las actividades de uso de la
. . CCLI
lengua (discursos orales y escritos)
10. Conocer de manera general la diversidad lingliis tica y la distribucion geogréafica de las
~ CSsyC
lenguas de Espafia
10.1. Conoce la diversidad linglistica de Espafia csYC
10.2. Conoce la distribucion de las lenguas csYC

2.- Los criterios de evaluacién de la materia de Ciencias Sociales: Geografia e Historia

de 1° de ESO se concretan en:

Criterio/Indicadores CcCBB

1. Realizar una lectura comprensiva de fuentes de i  nformacién basicas, escritas y no escritas, de

contenido geogréafico o historico, y comunicar la in formacion obtenida de forma correcta CIMF
TICD

verbalmente y por escrito.
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1.1 .Realiza una lectura comprensiva de fuentes de informacién basicas y diversas de contenido

CIMF
geogréfico e histérico TICD
1.2. Obtiene la informacién mas relevante de fuentes de informacion diversas TICD
1.3. Comunica los resultados obtenidos de de fuentes de informacion basicas TICD

2.- Localizar lugares o espacios en un mapa utiliza ndo datos de coordenadas geogréficas y
obtener informacién sobre el espacio representado a partir de la leyenda y la simbologia, CIMF
TICD
comunicando las conclusiones de forma oral o escrit a..
2.1. Conoce la definicién de meridiano y de paralelo. CIME
2.2. Conoce y localiza los paralelos principales de la Tierra (Trépicos, Circulos Polares y Ecuador) CIME
2.3. Reconoce los distintos tipos de proyecciones cartograficas CIME
2.4. Conoce la equivalencia entre la realidad y la representacion en un mapa (escala). CIME
2.5. Maneja con correccién los husos horarios CIME
2.6. Conoce los distintos tipos de mapas: fisicos, politicos y tematicos CIMF
2.7. Reconoce e identifica los simbolos convencionales o leyenda que aparecen en un mapa. CIME
2.8. Descifra de forma correcta la informacién contenida en un mapa a partir de la leyenda. CIMF
TICD
2.9. Conoce la definicion de longitud y latitud CIME
2.10. Indica con exactitud la longitud y la latitud de un punto en un mapa CIME
2.11. Identifica y localiza un lugar a partir de unas coordenadas geograficas CIME
3.- Localizar en un mapa los elementos basicos que configuran el medio fisico mundial, de
Europa y de Espafia, con atencién especial a Aragén (océanos y mares, continentes, unidades CIME
de relieve y rios), caracterizando los rasgos que p  redominan en un espacio concreto.

3.1. Conoce los principales agentes externos de modificacion del relieve: agua, viento, la vegetacién

CIMF

y el ser humano.
3.2. Conoce y define las principales formas de relieve: cabo, golfo, peninsula, valle, depresion,
~ . ) CIMF
montafia, cordillera, meseta o altiplano.
3.3. Ordena correctamente por tamafios los distintos continentes y describe las caracteristicas de

CIMF
cada uno
3.4. Localiza con exactitud los cinco continentes y los cinco océanos de la Tierra CIME
3.5. Localiza en un mapamundi fisico las principales unidades del relieve mundial (cordilleras, picos,

. ) CIMF
peninsulas, islas y mesetas).
3.6. Localiza en un mapa fisico de Europa las principales unidades de relieve: cordilleras, picos,
peninsulas, islas y mesetas CIMF
3.7. Localiza con exactitud todas las unidades de relieve del relieve espafiol y los mas destacados

CIMF
de cada una de ellas)

3.8. Localiza con precision todas las unidades del relieve aragonés CIME
3.9. Diferencia entre mar y océano CIME
3.10. Conoce el concepto de rio. CIME
3.11. Localiza con precision los principales océanos, mares y rios en un mapamundi fisico CIME
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3.12. Localiza con precision las principales masas de agua europeas: rios, océanos, lagos y mares CIME
3.13. Localiza con precision todos los rios de cada vertiente espafiola (atlantica, cantébrica y
— o CIMF
mediterrdnea) y sus afluentes principales
3.14. Localiza con precision todos los rios de Aragon y sus afluentes principales CIME
4.- Comparar los rasgos fisicos mas destacados (rel ieve, clima , aguas y elementos
biogeogréficos) que configuran los grandes medios n aturales del planeta, con especial regencia CIME
a Espafia en general y a Arag6n en particular, local izandolos en el espacio representado y CCLI
relacionandolos con las posibilidades que ofrecen a los grupos humanos.
4.1. Diferencia entre tiempo y clima CIME
4.2. Reconoce y describe los principales componentes del clima (temperatura, precipitaciones y CIME
vientos). CCLI
4.3. Reconoce y localiza las principales zonas climaticas de la Tierra (célida, templada y fria). CIME
4.4. Describe los principales climas de la Tierra con sus rios y vegetacion asociada EICMLT
4.5. Describe y localiza los climas de Espafia (oceanico, mediterraneo, de interior de alta montafa y
canario) y los relaciona con sus rios y vegetacion correspondiente CIMF
4.6. Reconoce la interaccion del hombre en cada uno de los paisajes caracteristicos de Espafia CIME
4.7. Describe y localiza los climas de Aragén (mediterraneo continental, continental muy seco y de CIME
montafia) y los relaciona con la red hidrogréfica. CCLI
4.8. Aprecia la interaccion del hombre en el medio natural aragonés CIME
4.9. Lee y elabora correctamente un climograma CIMF
CCLI
4.10. Identifica a partir de una foto las caracteristicas de un medio natural CIME
4.11. Aprecia la biodiversidad aragonesa CIME
5. Identificar y explicar algunos ejemplos de los i mpactos que la accién humana tiene sobre el
medio natural, analizando sus causas y efectos y ap  ortando medidas y conductas que serian CIMF
CsyYcC
necesarias para limitarlos.
5.1. Define e identifica un ecosistema y sus elementos principales CIMF
CsycC
5.2. Describe e identifica los principales problemas medioambientales que afectan a Espafiay a | ¢ ye
Aragon: deforestacion, desertizacion, contaminacion (lluvia acida y efecto invernadero). CSYC
5.3. Identifica y describe las caracteristicas del desarrollo sostenible y valora la importancia de la CIME
sostenibilidad CSYC
5.4. Aporta medidas correctoras para la limitaciéon de los problemas medioambientales CIMF
CsycC
6.- Utilizar las convenciones y unidades cronolégic as y las nociones de evoluciéon y cambio
aplicandolas a los hechos y procesos de la prehisto ria e historia antigua del mundo y de la CMAT
CCYA
Peninsula Ibérica, con atencién especial a Aragon.
6.1. Identifica y ordena con precisién a qué afio corresponde un siglo y qué afios comprende un
. . ) CMAT
siglo, tanto antes como después de Cristo
6.2. Diferencia cada etapa de la Historia y conoce con qué acontecimiento comienza y termina cada
CCYA
una de ellas
7.- Identificar y exponer los cambios que supuso la revolucién neolitica en la evolucién de la CCYA
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humanidad y valorar su importancia y sus consecuenc ias al compararlos con los elementos que CCLI
conformaron las sociedades depredadoras.
7.1. Conoce el proceso de hominizacion. CCYA
7.2. Diferencia al menos cuatro caracteristicas que distinguen al hombre de otros primates. CCYA
7.3. Reconoce y describe las caracteristicas principales del Paleolitico (sociedades de cazadores y | ccya
recolectores). CCLI
7.4. Conoce las huellas y yacimientos de los primeros pobladores de Aragén CCYA
7.5. Describe e identifica las caracteristicas del arte rupestre y sus diferentes zonas (pintura | ~cya
cantabrica y pintura levantina) CCLI
7.6. Describe, distingue e identifica las principales transformaciones del Neolitico CCYA
CCLI
7.7. Identifica y describe los principales monumentos megaliticos (menhir, dolmen, cromlech). CCYA
CCLI
7.8. Conoce, distingue y sitia en un eje cronolégico las etapas de la Prehistoria (Paleolitico,
Neolitico y Edad de los Metales) CCYA
8.- Diferenciar los rasgos mas relevantes que carac  terizan alguna de las primeras civilizaciones CIME
urbanas y la civilizacién griega, identificando los elementos originales de esta Ultima y CCYA
valorando aspectos significativos de su aportacion a la civilizacion occidental. CCLI
8.1. Ubica correctamente la civilizacion egipcia en el tiempo y en el espacio. CCYA
8.2. Reconoce la importancia de las crecidas del Nilo en el desarrollo de esta civilizacién urbana CCYA
8.3. Conoce la forma de vida en las ciudades CCYA
8.4. Describe correctamente las caracteristicas politicas sociales y religiosas de la civilizacién
o CCLI
egipcia
8.5. Identifica y describe los principales monumentos funerarios egipcios (piramides, mastabas e
. CCLI
hipogeos).
8.6. Localiza el marco geografico en el que se desarrollé la civilizacion griega. CIME
8.7. Situa en el tiempo las tres etapas de la civilizacion griega (arcaica, clasica y helenistica). CIMF
8.8. Conoce el origen de las polis griegas y los motivos de la emigracion por el mediterraneo CIME
8.9. Describe las guerras médicas y las razones del apogeo de Atenas. CIMF
CCLI
8.10. Describe las caracteristicas sociales y politicas de la antigua Atenas CIMF
CCLI
8.11. Reconoce las caracteristicas principales de la época helenistica griega, con especial atencion
a la figura de Alejandro Magno CCYA
8.12. Describe las caracteristicas de la religion griega y reconoce a sus dioses principales CCYA
CCLI
8.13. Conoce las principales aportaciones de Grecia en el plano filoséfico, cientifico, artistico y
. . CCYA
literario
9.- Caracterizar los rasgos de la organizacion poli  tica, econémica y social de la civilizacién
romana valorando la trascendencia de la romanizaci6  n en Hispania y la pervivencia de su legado CCYA

en nuestro pais, analizando algunas de sus aportaci  ones mas representativas.

9.1. Conoce los origenes de Roma.
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9.2. Reconoce los grupos sociales existentes en la época de la monarquia y los cambios sociales
. ) CCYA
de la época republicana.
9.3. Diferencia claramente los tres sistemas politicos de la antigua Roma (Monarquia, Republica e
. CCYA
Imperio).
9.4. Conoce las etapas de la expansion territorial romana, con especial atencién a las guerras
- CCYA
punicas
9.5. Localiza en un mapa los limites que llegd a tener el imperio romano CCYA
9.6. Reconoce los hechos principales del cristianismo: aparicion, difusién y oficialidad con el
. CCYA
emperador Teodosio
9.7. Describe las causas de la crisis y caida del imperio romano CCYA
9.8. Describe las caracteristicas de la religién romana y reconoce a sus dioses principales CCYA
9.9. Reconoce y sitda en un mapa a los pueblos prerromanos de la peninsula Ibérica CCYA
9.10. Describe las fases de la conquista romana de la peninsula destacando la resistencia
. . CCYA
numantina frente a la conquista
9.11. Explica el concepto de romanizacion CCYA
9.12. Localiza y reconoce en un mapa la division administrativa realizada por los romanos en la
peninsula CCYA
9.13. Localiza en un mapa de Aragoén las principales calzadas romanas y las principales ciudades
) CCYA
de origen romano
9.14. Conoce y valora las principales aportaciones artisticas y culturales dejadas por el pueblo
o . CCYA
romano en Espafia en Aragon)

4. Documentos de apoyo.
Para profundizar en el desarrollo de este apartado se incluyen, como anexos:
» Los criterios de evaluacién como detonante de la programacion docente.

e Mapa de relaciones curriculares. Perfil de area. 1° de Educacion Secundaria

Obligatoria. (Concrecion del perfil competencial).

« Mapa de relaciones curriculares. Perfil de area. 2° de Educacion Secundaria

Obligatoria. (Concrecion del perfil competencial).

*+ Mapa de relaciones curriculares. Perfil de area. 3° de Educacién Secundaria

Obligatoria. (Concrecion del perfil competencial).

* Mapa de relaciones curriculares. Perfil de area. 4° de Educacién Secundaria

Obligatoria. (Concrecion del perfil competencial)
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f) Los contenidos y criterios de evaluacion minimos
exigibles para superar cada materia en cada uno de los

Cursos de la etapa.

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

En la Orden de 9 de mayo de 2007 por la que se aprueba el curriculo de Educacién

Secundaria Obligatoria, en su anexo | referido a las competencias basicas, establece que

La inclusion de las competencias basicas en el curriculo tiene varias finalidades. En
primer lugar, integrar los diferentes aprendizajes, tanto los formales, incorporados a las
diferentes materias, como los informales y no formales. En segundo lugar, permitir a
todos los estudiantes integrar sus aprendizajes, ponerlos en relacion con distintos tipos
de contenidos y utilizarlos de manera efectiva cuando les resulten necesarios en
diferentes situaciones y contextos. Y, por Ultimo, orientar la ensefianza, al permitir
identificar los contenidos y los criterios de evalu acion que tienen caracter

imprescindible y, en general, inspirar las distintas decisiones relativas al proceso de

ensefianza y de aprendizaje.

En el articulo 20.7 de esta, se determina lo siguiente: con el fin de garantizar el derecho

que asiste a los alumnos a que su rendimiento escolar sea valorado con criterios de plena

objetividad, los centros daran a conocer los contenidos y criter ios de evaluacion minimos
exigibles para obtener una valoracion positiva en las distintas materias que integran el
curriculo .

En el articulo 2.2 de la Orden de 26 de noviembre de 2007 sobre la evaluacion en
Educacion secundaria obligatoria se indica que...Los criterios de evaluacion deberan
concretarse en las programaciones didacticas, donde también se expresaran de manera
explicita y precisa los minimos exigibles para supe rar las correspondientes materias , asi
como los criterios de calificacion y los instrumentos de evaluacién que aplicara el profesorado

en su practica docente.

Los minimos exigibles deben ser precisos y explicitos. Pueden ser considerados como
los "aprendizajes imprescindibles " que debe adquirir un alumno/a para superar una unidad
didactica, evaluacion o curso. Es necesario identificar claramente el saber y saber hacer, que el

alumnado debe adquirir como minimo para aprobar.
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2. ¢(Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacién

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
En el documento deberia aparecer:

« Para cada uno de los criterios de evaluacion establecidos, para el curso, en la Orden
de 9 de mayo de 2007 por la que se aprueba el curriculo de Educaciéon Secundaria
Obligatoria, los indicadores que se consideran minimos para superar el criterio de

evaluacion en el curso.
Algunos aspectos que hay que tener presentes en el desarrollo de este apartado:

+ Ese “saber-saber hacer minimo” debe estar vinculado a los criterios de evaluacion del
curriculo y a los bloques de contenidos. El docente, en la labor de concrecion de los
criterios de evaluacion y su relacion con algunos de los elementos descritos en los
bloques de contenidos, y las competencias basicas, fijara y dara a conocer el minimo

exigible para superar la materia.

e El docente debera tener en cuenta todos los Criterios de evaluacion. Desde cada
criterio de evaluacion, y teniendo en cuenta su relacion con el resto de elementos del
curriculo, debera explicitarse, al menos, un minimo exigible a superar por el alumnado.
El conjunto de los minimos exigibles definidos en la programacién y comunicados al
alumnado y sus familias al comienzo de cada curso, supondran la relacién de

aprendizajes imprescindibles que el alumnado debe superar.

« Sin embargo, no tienen por qué tener en cuenta todos los aspectos reflejados en los
blogues de contenidos. Hay que recordar que el referente para evaluar al alumnado es
el Criterio de Evaluacion. Los contenidos deben ser considerados como un medio y no
un fin en si mismos, aunque serd necesario establecer una coherencia entre elllos
indicador/es de evaluacion que establece el minimo exigible y los contenidos minimos

que trabaja.

e Alahora de plasmarlos en la programacién, no debiera caerse en el error de definir en

apartados diferentes y sin ningun tipo de vinculacién
(2) los criterios de evaluacién minimos
(2) los contenidos minimos.

Esta circunstancia podria propiciar la falta de relacion entre ambos elementos
curriculares, dando como resultados un listado de criterios minimos sin relacién con

otro listado de contenidos minimos.
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« Parece interesante recordar que los minimos exigibles/aprendizajes imprescindibles se
han de lograr al finalizar el curso. A lo largo de las diferentes unidades
didacticas/temas/proyectos del curso, el docente ira proponiendo situaciones de
aprendizaje-evaluacion diversas que evidencien la adquisicion progresiva de dichos
minimos exigibles/aprendizajes imprescindibles. No seria recomendable vincular la
adquisicion de un determinado minimo a una Unica pregunta-item-indicador de un
instrumento de evaluacion, o incluso a una Unica unidad didactica/tema/proyecto, ya
gue la informacién se antoja insuficiente para poder determinar con cierto grado de
objetividad que dicho minimo ha sido suficientemente alcanzado. Sera la puesta en
practica de diversas unidades didacticas /temas/proyectos utilizados en el curso la
fuente de informacion que fundamentara la adquisicion suficiente de un determinado

minimo en un alumno/a.

« La definicidn precisa y explicita de los minimos exigibles adquiere gran importancia no
s6lo a la hora de decidir si un alumno supera o no una determinada materia, sino
también en el disefio de los procesos de apoyo refuerzo y recuperacion al alumnado. Si
el docente no determina y el alumnado no conoce los minimos exigibles, dificiimente
podran definir un proceso de apoyo, refuerzo y/o recuperacion adaptado a las
necesidades y carencias precisas y explicitas del alumnado. Mas aun, el disefio de las
pruebas extraordinarias, debiera hacerse teniendo como referente fundamental los
minimos exigibles (de curso o de cada una de las evaluaciones). Igualmente, las
orientaciones de apoyo y refuerzo que se den para superar la prueba extraordinaria

debieran ir asociadas a la definicion de dichos aprendizajes imprescindibles.

« En la programacion didactica puede ser interesante vincular el listado de minimos
exigibles de un curso a los diferentes instrumentos de evaluacién utilizados durante el
mismo. A través de esta asociacion, el ciclo podria comprobar posibles desajustes en
el tratamiento de los minimos exigibles (por ejemplo: asociacion de un minimo a un
Unico instrumento, asociacion de todos los minimos a un mismo tipo de instrumento,

etc.).

« Finalmente, podria ser de interés vincular en una misma tabla la relacién y evolucion de
los minimos exigibles de un area a lo largo de la etapa. A través de esta propuesta, el
ciclo puede, en su caso, advertir solapamientos de los minimos exigibles de diferentes

cursos, o0 excesiva distancia en cuanto al nivel de exigencia demandado al alumnado.

e Tal y como se observa en la tabla 3, la relacién de los diferentes elementos del
curriculo (criterios de evaluacién, competencias basicas, objetivos y contenidos), y su
concrecion en indicadores de evaluacion, debe desembocar en el minimo exigible

(preciso y explicito) que debe alcanzar el alumnado para superar el ciclo. Dicho minimo
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debera mantener su referencia al criterio y contenido de la Orden de curriculo y, en
todos los casos, estard asociado a situaciones de aprendizaje contextualizadas que

impliquen un saber hacer.

« Un minimo exigible debiera ser entendido como una situacién de aprendizaje precisa y
explicita que el alumnado debe saber y saber-hacer y que sera considerada por el
docente en su programacion didactica como un aprendizaje imprescindible sin el cual el
alumnado podria tener graves dificultades para continuar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de dicha materia.
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Tabla 3. ESQUEMA ORIENTATIVO PARA LA PRESENTACION DE LA CONCRECION DE UN CRITERIO DE EVALUACION.

Universidad
Zaragoza

Esta asociacion debe ser tenida muy en

Blogue de cuenta por el docente/departamento, ya
Competencia Basica Objetivo Contenido que condicionara el PERFIL
(CB) Orden de 9 de | (BC) (Orden de COMPETENCIAL de la materia en la
(Orden de 9 de mayo de 2007) mayo de 2007) | 9 de mayo de evaluacion compartida de las CCBB
2007)
ASOCIACION DE
s 5 CONCRECION DEL T TSN
S _ he] he] CON ALGUNA DE .
CRITERIO D(EE)VALUAC'ON 3 g é 3 :% % % % No 8 Ne 8 CRITERIO DE LAS CCBB MINIMO EXIGIBLE
(Orden de 9 de mayo de 2007) | © | O | O [F|O [0 | O |© 3 3 EVALUACION RELACIONADAS (Preciso y explicito)
2 4 (Indicadores) CON EL CRITERIQ

DE EVALUACIO

N

El docente deberé relacionar el
C.E. con algunas de las 8
competencias. El criterio de
asociacion debe ser restrictivo, es
decir, cada C.E. suele estar
asociado a 1 6 2 competencias.
Solo en algun caso aparece
relacionado con hasta 3
competencias basicas

)

En este momento, el docente
selecciona el objetivo que
esta relacionado con el C.E.

L En este momento, el docente

selecciona el bloque de
contenido que esta
relacionado con el C.E, y el
aspecto concreto de dicho
bloque

¢, Qué voy a observar en mi alumnado a
lo largo del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la unidad didactica-

En este apartado, el docente debera copiar y
pegar de la Orden curricular, el criterio de
evaluacion que sustenta la definicion del

minimo exigible. Se recuerda que todos los
C.E. deben tener su minimo exigible.

PERFIL COMPETENCIAL: Conjunto de indicadores de diferentes areas
materias que estan relacionados con una CB. Aquellas areas-materias que
tengan mas criterios de evaluacion (por lo tanto indicadores), relacionados con
una CB, serén las que tengan mayor valor ponderado en la calificacion

compartida de dicha CB.

Finalmente, el docente deber4, teniendo en cuenta los aspectos curriculares anteriores, definir de
manera precisa y explicita el nivel de aprendizaje que el alumnado debera lograr para tener un

dicho nivel de aprendizaje.

resultado de Suficiente (5) en la materia. Suele ser muy Util el disefio de rabricas para establecer

Esta sera la informacién que debera ser comunicada al alumnado y sus familias antes de comenzar
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El conjunto de los minimos exigibles supondra los aprendizajes IMPRESCINDIBLES que el

alumnado ha de adquirir para superar un curso.

Sin duda es la fase méas compleja de la concrecion del curriculo. La experiencia del docente y el
conocimiento de contexto son determinantes en el ajuste del minimo exigible.

La evaluacion inicial al alumnado puede permitir al docente ajustar, en su caso, la definicién de los

minimos exigibles previstos para la Unidad didactica-Proyecto.

La revision mensual de la programacion didactica deberia suponer una nueva oportunidad para

revisar la adecuacion de los minimos exigibles.
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1.- Los criterios de evaluacién minimos exigibles de la materia de Lengua Castellana y

Literatura de 1° de ESO se concretan en:

Criterio/Indicadores CCBB Bloque. d7e
contenido
1 Reconocer el propésito y la idea general en texto s orales de ambitos sociales
proximos a la experiencia del alumnado y del ambito académico; captar la idea cCLI
global de informaciones oidas en radio o en TV y se  guir instrucciones poco CPAA
complejas para realizar tareas de aprendizaje. Blogue 1
1.1. Reconoce el tema y las ideas o hechos principales de un texto oral (ambito de | ccy 12714
la vida cotidiana y de los medios de comunicacion) CPAA
1.2. Es capaz de seguir correctamente unas determinadas instrucciones orales | ccyj
encaminadas a la ejecucion y resolucion de una tarea escolar CPAA
2.- Extraer informaciones concretas e identificar e | proposito en textos escritos
de ambitos sociales proximos a la experiencia del a lumnado; seguir cCLI
instrucciones sencillas; identificar los enunciados en los que el tema general CPAA
aparece explicito y distinguir las partes del texto
2.1. Identifica (localizar) informaciones concretas en un texto escrito el
CPAA Bloque 2
_ - _ CCLI 212 | 213/
2.2. Reconoce el temay las ideas principales de un texto escrito 2.14
CPAA
2.3. Distingue las partes de que consta un texto escrito (textos narrativos y | ccL|
expositivos) CPAA
2.4. Es capaz de comprender y de seguir instrucciones escritas encaminadas a la | ccp
resolucion de una tarea CPAA
3.- Narrar, exponer y resumir, en soporte papel o d igital, usando el registro
adecuado, organizando las ideas con claridad, enlaz  ando los enunciados en CCLI
secuencias lineales cohesionadas que formen parrafo s, respetando las normas CPAA 5'391”(9, 22_2_2 /
gramaticales y ortograficas y valorando la importan  cia de planificar y revisar el ggg 2237225
texto.
3.1. Narra, expone y resume textos de distintos ambitos (vida cotidiana, ambito | ccy|
académico, medios de comunicacion...) CPAA
3.2. Organiza y estructura el texto en parrafos o apartados CCL
CPAA
3.3. Ordena correctamente por tamafios los distintos continentes y describe las | cc
caracteristicas de cada uno CPAA
3.4 Respeta las normas gramaticales y artogréficas CCl |

! Los nimeros que se han asignado en cada bloque (ej.1.4; 3.6; etc.) seria los de los epigrafes de los contenidos
oficiales del curriculo si estos estuvieran numerados. El curriculo aragonés no contempla esta numeracion; sin
embargo, es muy facil contar, empezando por el primer epigrafe l6gicamente. Cuando se indica “4.10" si en el bloque
de contenidos nimero 4 contamos los epigrafes veremos que el que hace el nimero 10 es el que se puede relacionar
con ese criterio o indicador que figura a su lado. En el bloque 2 hay otra subdivisién porque en el propio curriculum se
distingue entre 1) compresion lectora y 2) expresion escrita. Por tanto si decimos, por ejemplo, “2.2.3" se refiere al

blogue de contenidos 2, apartado 2 de "expresion" y epigrafe 3.
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CPAA
3.5. Incluye ideas y planteamientos personales (originalidad). Planifica el texto y ccL
revisa los borradores iniciales CPAA
CAIP
3.6. Si tiene posibilidad y se determina en clase, utiliza un procesador de textos de
TICD
modo adecuado
4.- Realizar narraciones orales claras y bien estru cturadas de experiencias
vividas, con la ayuda de medios audiovisuales y de las tecnologias de la CCL
. L L TICD
informacioén y la comunicacion.
Bloque 1
4.1. Realiza narraciones orales bien estructuradas de experiencias cotidianas CCLI 14
4.2. Utiliza los medios audiovisuales y las TIC como apoyo de las narraciones
orales TIcb
5. Exponer una opinidon sobre la lectura personal de , al menos, una obra
completa adecuada a la edad; iniciarse en reconocer el género y la estructura | CCLI
global y valorar de forma general el uso del lengua je; diferenciar contenido literal g'sz
y sentido de la obra y relacionar el contenido con la propia experiencia.
o . . ) CCLI
5.1. Expone la opinion propia sobre una lectura de una obra literaria completa AR Bloque 3
3.2
5.2. Identifica sus principales caracteristicas: género y subgénero, estructura,
. CPAA
estilo...)
5.3. Distingue el contenido literal (argumento, anécdotas) de los temas (sentido de
CCLI
la obra) que aparecen en una obra literaria
5.4. Relaciona el contenido de la obra con la propia experiencia CAIP
6.- Utilizar los conocimientos literarios en la com prension y la valoracion de
textos breves o fragmentos, atendiendo a los temas y motivos de la tradicién
oral y escrita, culta o popular de la literatura es  pafiola, con atencion especifica a CPAA
la aragonesa, a las caracteristicas béasicas del gén ero, a los elementos basicos CAIP
del ritmo y al uso del lenguaje, con especial atenc  i6n a las figuras semanticas
mas generales.
- . . . CPAA Bloque 3
6.1. Identifica en textos literarios seleccionados el tema del texto 3.1/32/33/
CAIP 3' 1 ) '
6.2. Identifica en textos literarios seleccionados grandes topicos literarios que se | cpaA
repiten en muchos textos CAIP
6.3. Identifica en textos literarios seleccionados las caracteristicas basicas del | cpaa
género al que pertenezcan (narrativa, poesia o teatro) CAIP
6.4. ldentifica en textos literarios seleccionados algunos rasgos especificos | cpaa
bésicos del lenguaje literario CAIP
7.- Componer textos, en soporte papel o digital, to  mando como modelo un texto CCLI
. . . . L CPAA Bloque 3
literario de los leidos y comentados en el aula, o realizar alguna transformacion 38
CAIP .
sencilla en esos textos.
TICD
CCLI
7.1. Compone textos de intencion literaria imitando algunos modelos CPAA
CAIP
7.2 Transforma textos literarios siguiendo unas pautas: cambiar un final, describir ccL
un personaje CPAA
P e CAIP
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7.3. Si tiene posibilidad y se determina en clase, utiliza un procesador de textos
. TICD
para elaborar las composiciones
8.- Aplicar los conocimientos sobre la comunicacion , la lengua y las normas de
uso lingiistico en palabras, enunciados y textos, y usarlos como instrumentos CCLI
para la comprension, el andlisis, la composicion y la revisién progresivamente CPAA
auténoma de textos adecuados para este curso. Bloque 4
8.1. Utiliza y aplica los conocimientos adquiridos sobre la lengua (gramaticales | ~q| 33 46147l
Iéxicos, ortogréaficos) en la comprension de de textos escritos CPAA
8.2. Utiliza y aplica los conocimientos adquiridos sobre la lengua (gramaticales | ~c|
Iéxicos, ortograficos) en la produccion de textos escritos CPAA
9. Iniciar el conocimiento de una terminologia lin  guistica basica en las
actividades de reflexién sobre el uso. ceul
9.1. Conoce la terminologia lingliistica basica adecuada a este nivel CCLI Elzc}lfﬁ)
9.2. Usa la terminologia linguistica basica adecuada a este nivel a partir de
actividades de uso de la lengua (discursos orales y escritos) cetl
10. Conocer de manera general la diversidad linguis tica y la distribucién
geogréfica de las lenguas de Espafia. csyc
Bloque 4
10.1. Conoce la diversidad lingtiistica de Espafia csYc 4.3
10.2. Conoce la distribucion de las lenguas csYC

2.- Los contenidos y criterios de evaluacién minimos exigibles para la materia de

Ciencias Sociales, Geografia e Historia en 1° de ESO son®:

8 |ES Ramén J. Sender (Fraga)
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CRITERIOS DE EVALUACION
(Orden de 9 de mayo de 2007)

BLOQUE DE CONTENIDO

CONCRECIQN DEL CRITERIO DE
EVALUACION (INDICADORES)

MINIMOS EXIGIBLES

1. Realizar una lectura comprensiva de
fuentes de informacion basicas, escritas y
no escritas, de contenido geografico o
histérico, y comunicar la informacion
obtenida de forma correcta verbalmente y
por escrito.

2. Localizar lugares o espacios en un
mapa utilizando datos de coordenadas
geograficas y obtener informacion sobre el
espacio representado a partir de la
leyenda y la simbologia, comunicando las
conclusiones de forma oral o escrita.

Bloque 1. Contenidos comunes
Lectura e interpretacion de mapas de
diferentes escalas y caracteristicas.

Bloque 2. La Tierra y los medios
naturales.
La Tierra y su representacion.

- Conoce
paralelo.

- Conoce y localiza los paralelos principales de la
Tierra (Tropicos, Circulos Polares y Ecuador).

- Reconoce los distintos tipos de proyecciones
cartogréficas.

- Conoce la equivalencia entre la realidad y la
representacion en un mapa (escala).

- Maneja con correccién los husos horarios.

la definicion de meridiano y de

1. Localizar en un mapamundi los
principales paralelos de la Tierra.

2. Localizar lugares o espacios en un
mapa utilizando datos de coordenadas
geograficas y obtener informacion sobre el
espacio representado a partir de la
leyenda y la simbologia, comunicando las
conclusiones de forma oral o escrita.

Blogque 1. Contenidos comunes

Lectura e interpretacion de mapas de
diferentes escalas y caracteristicas.
Obtencion de informacién de fuentes
diversas y elaboracion escrita de la
informacién obtenida..

Bloque 2. La Tierra y los medios
naturales.

Aplicacion de técnicas de orientacion y
localizacién geogréfica.

- Conoce los distintos tipos de mapas: fisicos,
politicos y tematicos.

- Reconoce e identifica los simbolos
convencionales o leyenda que aparecen en un
mapa.

- Descifra de forma correcta la informacion
contenida en un mapa a partir de la leyenda.

- Conoce la definicion de longitud.

- Conoce la definicién de latitud.

- Indica con exactitud la longitud y la latitud de un
punto en un mapa.

- Identifica y localiza un lugar a partir de unas
coordenadas geogréficas.

2. Indicar la longitud y la latitud de cuatro
puntos sefialados en un mapa.

3. Localizar en un mapa los elementos
basicos que configuran el medio fisico
mundial, de Europa y de Espafia, con
atencion especial a Aragén (océanos y
mares, continentes, unidades de relieve y
rios), caracterizando los rasgos que
predominan en un espacio concreto.

Bloque 2. La Tierra y los medios
naturales

Localizacién en el mapa y caracterizacion
de las unidades de relieve en el mundo,
en Europa y en Espafia, con especial
atencién a Aragoén.

- Conoce los principales agentes externos de
modificacion del relieve: agua, viento, la
vegetacion y el ser humano.

- Conoce y define las principales formas de
relieve: cabo, golfo, peninsula, valle, depresion,
montafia, cordillera, meseta o altiplano.

- Ordena correctamente por tamafios los
distintos continentes y describe las
caracteristicas de cada uno.

- Localiza con exactitud los cinco continentes y
los cinco océanos de la Tierra.

- Localiza en un mapamundi fisico las principales

3. Localizar en un mapa todos los
continentes y océanos del planeta.

4. Localizar correctamente en un mapa de
Europa fisico, al menos, cinco cordilleras.
5. Localizar en un mapa fisico de Espafia
las principales cordilleras de la peninsula
Ibérica y el pico mas elevado de cada una
de ellas.
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unidades del relieve mundial (cordilleras, picos,
peninsulas, islas y mesetas).

- Localiza en un mapa fisico de Europa las
principales unidades de relieve: cordilleras,
picos, peninsulas, islas y mesetas.

- Localiza con exactitud todas las unidades de
relieve del relieve espafiol y los mas destacados
de cada una de ellas).

- Localiza con precision todas las unidades del
relieve aragonés.

3. Localizar en un mapa los elementos
béasicos que configuran el medio fisico
mundial, de Europa y de Espafia, con
atencion especial a Aragén (océanos y
mares, continentes, unidades de relieve y
rios), caracterizando los rasgos que
predominan en un espacio concreto.

Bloque 2. La Tierra y los medios
naturales

Localizacién en el mapa y caracterizacion
de océanos, mares y rios en el mundo,
Europa y en Espafia, con atencion
especial a Aragon.

El problema del agua:
aprovechamientos hidricos.

recursos y

- Diferencia entre mar y océano.

- Conoce el concepto de rio.

- Localiza con precision los principales océanos,
mares y rios en un mapamundi fisico.

- Localiza con precision las principales masas de
agua europeas: rios, océanos, lagos y mares.

- Localiza con precision todos los rios de cada
vertiente espafiola (atlantica, cantabrica y
mediterranea) y sus afluentes principales .

- Localiza con precision todos los rios de Aragén
y sus afluentes principales.

6. Localizar en un mapa fisico de Europa
al menos seis rios.

7. Localizar en un mapa fisico de Espafia
los rios principales de las tres vertientes
hidrogréficas.

4. Comparar los rasgos fisicos mas
destacados (relieve, clima, aguas Yy
elementos biogeograficos) que configuran
los grandes medios naturales del planeta,
con especial refencia a Espafa en general
y a Arag6n en particular, localizandolos en
el espacio representado y relacionandolos
con las posibilidades que ofrecen a los
grupos humanos.

Blogque 1. Contenidos comunes

Obtencion de informacién de fuentes
diversas y elaboraciéon escrita de la
informacién obtenida.

Bloque 2. La Tierra y los medios
naturales

Caracterizacion de los principales medios
naturales, identificando los componentes
basicos del relieve, los climas, las aguas y
la vegetacién; comprension de las
interacciones que mantienen. Observacion
e interpretacion de imagenes
representativas de los mismos. Valoracién
de la diversidad como riqueza que hay
que conservar.

Localizacion y caracterizacion de los
principales medios naturales, con especial
atencion al territorio aragonés, espafiol y
europeo.

- Diferencia entre tiempo y clima.
- Reconoce y describe
componentes del clima
precipitaciones y vientos).

- Reconoce y localiza las principales zonas
climaticas de la Tierra (célida, templada y fria).

- Describe los principales climas de la Tierra con
sus rios y vegetacion asociada.

- Describe y localiza los climas de Espafia
(oceanico, mediterraneo, de interior de alta
montafia y canario) y los relaciona con sus rios y
vegetacion correspondiente.

- Reconoce la interaccion del hombre en cada
uno de los paisajes caracteristicos de Espafia.

- Describe y localiza los climas de Aragon
(mediterraneo continental, continental muy seco
y de montafia) y los relaciona con la red
hidrogréfica.

- Aprecia la interaccion del hombre en el medio
natural aragonés.

- Lee y elabora correctamente un climograma.

los principales

(temperatura,

8. Citar todos los climas (medio natural)
existentes en Espafia y describir dos
caracteristicas de cada uno de ellos.
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- Identifica a partir de una foto las caracteristicas
de un medio natural.
- Aprecia la biodiversidad aragonesa.

5. Identificar y explicar algunos ejemplos
de los impactos que la accion humana
tiene sobre el medio natural, analizando
sus causas Yy efectos y aportando medidas
y conductas que serian necesarias para
limitarlos.

Bloque 2. La Tierra y los medios
naturales

Las sociedades humanas y la utilizacion
del medio: andlisis de sus interacciones.
Riesgos naturales. Estudio de algin
problema medioambiental como, por
ejemplo, la accion humana sobre la
vegetacion, el problema del agua o el
cambio climatico. Disposiciéon favorable a
un desarrollo sostenible.

- Define e identifica un ecosistema y sus
elementos principales.

-Describe e identifica los principales problemas
medioambientales que afectan a Espafia y a

Aragén: deforestacion, desertizacion,
contaminacion  (lluvia  acida y  efecto
invernadero).

- ldentifica y describe las caracteristicas del
desarrollo sostenible y valora la importancia de la
sostenibilidad.

- Aporta medidas correctoras para la limitacion
de los problemas medioambientales.

9. Explicar dos problemas
medioambientales que afectan a Espafia y
exponer posibles acciones para contribuir
a su mejora.

6. Utilizar las convenciones y unidades
cronoldgicas y las nociones de evolucion y
cambio aplicandolas a los hechos vy
procesos de la Prehistoria e Historia
Antigua del mundo y de la Peninsula
Ibérica, con atencién especial a Aragén.

Bloque 1. Contenidos comunes
Localizacion en el tiempo de los periodos,
culturas y civilizaciones y acontecimientos
histéricos. Representacion gréafica de
secuencias temporales.

- ldentifica y ordena con precisién a qué afio
corresponde un siglo y qué afios comprende un
siglo, tanto antes como después de Cristo.

10. Identificar a qué siglo pertenece un
aflo y saber datar los siglos, ordenando
las fechas correctamente dentro de un
siglo, distinguiendo los periodos antes y
después de Cristo.

6. Utilizar las convenciones y unidades
cronoldgicas y las nociones de evolucion y
cambio aplicandolas a los hechos y
procesos de la Prehistoria e Historia
Antigua del mundo y de la Peninsula
Ibérica, con atencién especial a Aragén

Bloque 3. Sociedades prehistéricas,
primeras civilizaciones

Localizaciéon en el tiempo de los periodos,
culturas y civilizaciones y acontecimientos
histéricos. Representacion gréafica de
secuencias temporales.

- Diferencia cada etapa de la Historia y conoce
con qué acontecimiento comienza y termina
cada una de ellas.

11. Diferenciar las principales etapas de la
Historia: Prehistoria, Antigiiedad, Edad
Media, Edad Moderna 'y Edad
Contemporanea.

1. Realizar una lectura comprensiva de
fuentes de informacion basicas, escritas y
no escritas, de contenido geografico o
histérico, y comunicar la informacion
obtenida de forma correcta verbalmente y
por escrito.

7. ldentificar y exponer los cambios que
supuso la revolucion neolitica en la
evoluciéon de la humanidad y valorar su
importancia y sus consecuencias al
compararlos con los elementos que
conformaron las sociedades
depredadoras.

Bloque 1. Contenidos comunes
Localizacion en el tiempo de los periodos,
culturas y civilizaciones y acontecimientos
histéricos.

Conocimiento de los elementos bésicos
que caracterizan las manifestaciones
artisticas mas relevantes,
contextualizandolas en su época.

Bloque 3. Sociedades prehistéricas,
primeras civilizaciones

La evolucion humana y el medio.
Cazadores y recolectores. Cambios
producidos por la revolucién neolitica.
Aspectos significativos de la Prehistoria en
el territorio espafiol actual y, en concreto,

- Conoce el proceso de hominizacion.

- Diferencia al menos cuatro caracteristicas que
distinguen al hombre de otros primates.

- Reconoce y describe las caracteristicas
principales del Paleolitico (sociedades de
cazadores y recolectores).

- Reconoce la importancia del yacimiento de
Atapuerca para el conocimiento de la evaluacién
humana.

- Conoce las huellas y yacimientos de los
primeros pobladores de Aragon.

- Describe e identifica las caracteristicas del arte
rupestre 'y sus diferentes zonas (pintura
cantabrica y pintura levantina).

- Describe, distingue e identifica las principales
transformaciones del Neolitico.

12. Distinguir cuatro caracteristicas que
diferencian al hombre de otros primates.

13. Diferenciar las principales etapas de la
Prehistoria a partir de un eje cronolégico.

14. Describir cuatro grandes
transformaciones producidas durante la
revolucién neolitica.
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en el aragonés. - ldentifica y describe los principales
monumentos megaliticos (menhir, dolmen,
cromlech).

- Conoce, distingue y sitta en un eje cronoldgico
las etapas de la Prehistoria (Paleolitico, Neolitico
y Edad de los Metales).

8. Diferenciar los rasgos mas relevantes
que caracterizan alguna de las primeras
civilizaciones urbanas y la civilizacion
griega, identificando los elementos
originales de esta Ultima y valorando
aspectos significativos de su aportacion a
la civilizacion occidental.

Bloque 1. Contenidos comunes
Localizacion en el tiempo de los periodos,
culturas y civilizaciones y acontecimientos
histéricos.

Identificacién de causas y consecuencias
de los hechos histéricos y de los procesos
de evolucion y cambio relacionandolos
con los factores que los originaron.
Conocimiento de los elementos bésicos
que caracterizan las manifestaciones
artisticas mas relevantes,
contextualizandolas en su época.

Bloque 3. Sociedades prehistoricas,
primeras civilizaciones

Las primeras civilizaciones urbanas:
rasgos y cambios mas significativos. La
ciudad y la forma de vida urbana.

- Ubica correctamente la civilizacién egipcia en el
tiempo y en el espacio.

- Reconoce la importancia de las crecidas del
Nilo en el desarrollo de esta civilizacién urbana.

- Conoce la forma de vida en las ciudades.

- Describe correctamente las caracteristicas
politicas sociales y religiosas de la civilizacion
egipcia.

- ldentifica 'y describe los principales
monumentos funerarios egipcios (piramides,
mastabas e hipogeos).

15. Explicar tres caracteristicas politicas,
tres caracteristicas sociales y tres
caracteristicas religiosas de la civilizacion
egipcia.

8. Diferenciar los rasgos mas relevantes
gque caracterizan alguna de las primeras
civilizaciones urbanas y la civilizacion
griega, identificando los elementos
originales de esta Ultima y valorando
aspectos significativos de su aportacion a
la civilizacion occidental.

Bloque 1. Contenidos comunes
Localizaciéon en el tiempo de los periodos,
culturas y civilizaciones y acontecimientos
histéricos.

Identificacion de causas y consecuencias
de los hechos histéricos y de los procesos
de evolucion y cambio relacionandolos
con los factores que los originaron.
Conocimiento de los elementos bésicos
que caracterizan las manifestaciones
artisticas mas relevantes,
contextualizandolas en su época

Bloque 3. Sociedades prehistéricas,
primeras civilizaciones

El mundo clasico: Grecia. La democracia
ateniense.

- Localiza el marco geografico en el que se
desarroll6 la civilizacion griega.

- Sitta en el tiempo las tres etapas de la
civilizacion griega (arcaica, clasica y helenistica).
- Conoce el origen de las polis griegas y los
motivos de la emigracion por el Mediterraneo.

- Describe las guerras médicas y las razones del
apogeo de Atenas.

- Describe las caracteristicas sociales y politicas
de la antigua Atenas.

- Reconoce las caracteristicas principales de la
época helenistica griega, con especial atencion a
al figura de Alejandro Magno.

- Describe las caracteristicas de la religion griega
y reconoce a sus dioses principales.

- Conoce las principales aportaciones de Grecia
en el plano filoséfico, cientifico, artistico y
literario.

16. Describir dos caracteristicas sociales y
dos caracteristicas politicas de la antigua
Atenas.

elementos
la civilizacion

17. Enumerar cuatro
importantes que aporté
griega al mundo occidental.
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9. Caracterizar los rasgos de la
organizacion politica, econémica y social
de la civilizacion romana valorando la
trascendencia de la romanizacion en
Hispania y la pervivencia de su legado en
nuestro pais, analizando algunas de sus
aportaciones mas representativas.

Bloque 1. Contenidos comunes
Localizacion en el tiempo de los periodos,
culturas y civilizaciones y acontecimientos
histéricos.

Identificacion de causas y consecuencias
de los hechos histéricos y de los procesos
de evolucion y cambio relacionandolos
con los factores que los originaron.
Conocimiento de los elementos bésicos
que caracterizan las manifestaciones
artisticas mas relevantes,
contextualizandolas en su época

Bloque 3. Sociedades prehistéricas,
primeras civilizaciones

El mundo clasico: Roma. Las formas de
organizacion economica, administrativa y
politica romanas. Hispania romana:
romanizacion. Aportaciones culturales y
artisticas. Las raices histéricas de la
territorialidad aragonesa.

Origen y expansion del Cristianismo. Fin
del Imperio romano y fraccionamiento de
la unidad mediterranea.

- Conoce los origenes de Roma.

- Reconoce los grupos sociales existentes en la
época de la monarquia y los cambios sociales de
la época republicana.

- Diferencia claramente los tres sistemas
politicos de la antigua Roma (Monarquia,
Republica e Imperio).

- Conoce las etapas de la expansion territorial
romana, con especial atencién a las guerras
punicas.

- Localiza en un mapa los limites que llegé a
tener el Imperio Romano.

- Reconoce los hechos principales del
cristianismo: aparicion, difusion y oficialidad con
el emperador Teodosio.

- Describe las causas de la crisis y caida del i
Imperio Romano.

- Describe las caracteristicas de la religién
romana y reconoce a sus dioses principales.

- Reconoce y sitia en un mapa a los pueblos
prerromanos de la Peninsula Ibérica.

- Describe las fases de la conquista romana de la
peninsula destacando la resistencia numantina
frente a la conquista.

- Explica el concepto de romanizacion.

- Localiza y reconoce en un mapa la division
administrativa realizada por los romanos en la
peninsula.

- Localiza en un mapa de Aragoén las principales
calzadas romanas y las principales ciudades de
origen romano.

- Conoce y valora las principales aportaciones
artisticas y culturales dejadas por el pueblo
romano en Espafia y en Aragon.

18. Diferenciar claramente los tres
sistemas politicos que existieron en la
civilizaciéon romana.

19. Citar tres ejemplos de patrimonio
artistico romano existentes en Espafia.

4. Documento de apoyo.

Para profundizar en el desarrollo de este apartado se incluyen, como anexos:

e La evaluacion criterial de las competencias basicas: del perfil del area/materia al perfil competencial
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g) Los procedimientos e instrumentos de evaluacion del

aprendizaje de los alumnos.

1. Referencias normativas e interpretacion.

La Orden de 26 de noviembre de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y
Deporte, sobre la evaluacion en Educacion Secundaria Obligatoria en los centros docentes de

la Comunidad auténoma de Aragdén establece que:

En el articulo 3.2 El caracter continuo de la evaluacion y la utilizacion de técnicas,
procedimientos e instrumentos diversos para llevarla a cabo deberan permitir la
constatacion de los progresos realizados por cada alumno, teniendo en cuenta su particular
situacién inicial y atendiendo a la diversidad de capacidades, actitudes, ritmos y estilos de

aprendizaje.

En el articulo 12.4: Los procedimientos de evaluacion, su naturaleza, aplicaciéon y
criterios de correccion deberan ser conocidos por el alumnado al comienzo de cada curso

escolar.

Y en el articulo 20.3... Los departamentos didacticos, o los drganos de coordinacion
didactica que correspondan, informaran al comienzo del periodo lectivo sobre los contenidos y
criterios de evaluacion minimos exigibles para la superacion de las diferentes materias de él
dependientes, los procedimientos de recuperacion y de apoyo previstos y los criterios de

calificacion aplicables.

En la Orden de 28 de agosto de 1995, por la que se regula el procedimiento para
garantizar el derecho de los alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato a

que su rendimiento escolar sea evaluado conforme a criterios objetivos (Cuarto):

1. Los Profesores facilitaran a los alumnos o a sus padres o tutores las informaciones que
se deriven de los instrumentos de evaluacion utilizados para realizar las valoraciones
del proceso de aprendizaje. Cuando la valoracién se base en pruebas, ejercicios o

trabajos escritos, los alumnos tendran acceso a éstos, revisandolos con el profesor.

2. Alos efectos de lo establecido en la presente Orden se entiende por instrumentos de

evaluacion todos aquellos documentos o registros ut ilizados por el profesorado
para la observacion sistematica y el seguimiento de | proceso de aprendizaje del
alumno .
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3. Los instrumentos de evaluacién, en tanto que las informaciones que contienen justifican
los acuerdos y decisiones adoptados respecto a un alumno, deberan ser conservados

al menos, hasta tres meses después de adoptadas las decisione sy formuladas.

Se entiende por procedimientos los métodos a través de los cuales se lleva a cabo la
recogida de informacion sobre adquisicion de competencias basicas, dominio de los contenidos
o logro de los criterios de evaluacion. El procedimiento responde a como se lleva a cabo esta

recogida.

Se entiende por instrumentos de evaluacion todos aquellos documentos o registros
utilizados por el profesorado para la observacion sistematica y el seguimiento del proceso de
aprendizaje del alumno. Responden a la pregunta ¢con qué evaluar?, es decir los recursos
especificos que se aplican. Asi, por ejemplo, la observacion directa, como procedimiento de
evaluacion, se materializa en la practica a través de instrumentos de evaluaciéon como una lista

de control, una ficha de observacion, el registro anecdético, una grabacién en video, etc.

La evaluacién implica un analisis exhaustivo no solo de los resultados sino de todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Solo asi se podran establecer diagndsticos que permitan
mejorar cualquier aspecto relacionado con ese proceso. Sin embargo, para que la
ejemplificacion sea lo mas préctica y Util posible la focalizaremos Gnicamente en la evaluacién
de resultados y, por tanto, nos centraremos en un aspecto que podria contribuir a mejorar
cualquier proceso de evaluacion: el uso de los criterios de evaluacion como punto de
partida para elaborar instrumentos que permitan eva luar los aprendizajes del alumnado  °.

Se pretende describir cémo partiendo de los “criterios de evaluacion”, y también de las
directrices generales que encuadran la “linea metodolégica” y el “estilo de ensefianza” que el
centro escolar asume como rasgo diferenciador de su propuesta educativa y, en consecuencia,
lo concreta en el proyecto educativo y el proyecto curricular, se pueden elaborar de un modo
riguroso diversos instrumentos para evaluar los aprendizajes de los alumnos (grado de
consecucién de los objetivos a través de los contenidos) y, asimismo, la adquisicién de

competencias basicas.

Para ejemplificar una relacion de procedimientos de evaluacion, con sus instrumentos
asociados, partimos de la establecida por el MEC (Proyecto Curricular de ESO 1992). En algun

caso se afiade una descripcion del instrumento

? Gémez, J. (2012). La evaluacion de los contenidos curriculares y de las competencias basicas mediante criterios de
evaluacion (aplicaciones en la Educacion Secundaria). EDUSK. Revista monogréfica de educacion skepsis.org, n. 3
Did4ctica en General. S&o Paulo: skepsis.org. pp. url: < http:// academiaskepsis.org/revistaEducacao.html
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PROCEDIMIENTOS INSTRUMENTOS

Observacion sistematica

Escalas de observacion
Permite establecer estimaciones dentro de un
continuo
Categorias Identifica la frecuencia (Ejemplo:
Siempre, A veces, Nunca) o
caracterizacion (Ejemplo: Iniciado, En
proceso, Consolidado) de la conducta a
observar
Numérica  Determina el logro y la intensidad del
hecho evaluado. Se puede utilizar la
gradacionde 1a4,delab,delaé6,o
la més tradicional de 1 a 10
Descriptiva Incorpora frases descriptivas. Ejemplo:
“Trabaja y trae el material pero no toma
iniciativas”, o bien, “Sugiere ideas y
trabaja adecuadamente”...

Listas de control
Registra la ausencia o presencia de un determinado
rasgo, conductas o secuencia de acciones. Se
caracteriza por aceptar solamente dos
caracteristicas: si 0 no, lo logra o no lo logra,
presente o ausente, etc.

Registro anecdético
Fichas en la que se recogen comportamientos no
previsibles de antemano y que pueden aportar
informacion significativa para valorar carencias o
actitudes positivas

Diarios de clase
Analisis sistematico y continuado de las tareas
diarias realizadas en clase. Se pueden usar escalas
de observacion para el registro del seguimiento
efectuado

Analisis de producciones de
alumnos

los

Monografias
Texto argumentativo que presenta y analiza los
datos, obtenidos de varias fuentes, sobre una
determinada tematica , analizados con visidn critica
De compilacion
De investigacion
De andlisis de experiencia

ResUmenes

Trabajo de aplicacion y sintesis

Cuaderno de clase

Cuaderno de campo

Resolucién de ejercicios y problemas

Textos escritos

Producciones orales

Producciones plasticas o musicales

Producciones motrices

Investigaciones

Juegos de simulacion y draméticos
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Dialogo

Entrevista
Guién de la entrevista:
Comunicacién verbal planificada, utilizando guiones
mas o0 menos estructurados, que aporta datos Utiles
para conocer una determinada conducta. Son muy
utiizadas en la resolucion de situaciones
problematicas

Intercambios orales con los alumnos

Asamblea

Puesta en com(n

Objetivas
Con preguntas muy concretas y opciones de
respuesta fija para que el alumno escoja, sefale o
complete
De respuesta alterna
De complementacion
Términos pareados

Abiertas
Pruebas especificas Con preguntas o temas en las que el alumno debe
construir las respuestas

Interpretacion de datos
Con material de introduccién (ilustracién, mapa, ...)
seguido de una serie de preguntas relativas a su
interpretacion

Exposicién de un tema

Resolucién de ejercicios y problemas

Pruebas de capacidad motriz

Cuestionarios

Grabaciones y analisis

Observador externo

A esta clasificacion podriamos afiadir:
a) Rubricas™®

Se llama rubrica al conjunto de criterios y estandares ligados a los objetivos de
aprendizaje usados para evaluar la actuacion del alumnado en la creaciéon de articulos,

proyectos, ensayos Yy otras tareas.

Las rubricas permiten estandarizar la evaluacion de acuerdo con criterios especificos,
haciendo la calificacion mas simple y transparente. Pueden llegar a constituir escalas, como las
utilizadas en las evaluaciones de diagnéstico, si las respuestas pueden ser asociadas a unos

determinados grupos de referencia normalizados.

En este sentido, conviene advertir que las rubricas creadas a partir de los criterios de
evaluacion de las materias curriculares se construyen antes de cualquier resultado, mientras
que las escalas, asociadas a las evaluaciones censales de diagndstico, se suelen construir una

vez obtenidos algunos resultados. En cualquier caso los rangos definidos en una rdbrica no

1% proyecto COMBAS (CNIIE-MEC) 2011. Fase Al
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guedaran depurados hasta que dicha ribrica se aplique al proceso de observar-evaluar-

calificar al alumnado.

Las rubricas que utilizaremos para desglosar el rango de los niveles de adquisicion de
los criterios de evaluacion e indicadores podra dividir los propios rangos en cuatro, cinco, o seis
niveles de adquisicion, facilitando el disefio de diversas actividades con distinto nivel de
adquisicion de éxito, lo que supone una orientacion eficaz para una buena gestion del principio
de atencion a la diversidad. Se sugiere el rango de cuatro niveles como el mas idéneo para la

observacion en clase de los indicadores concretados desde los criterios de evaluacion.

A partir de los niveles de adquisicion de las claves de los indicadores, podria debatirse
(en el departamento) cudles son los rangos que pueden contribuir a evidenciar los aprendizajes

imprescindibles 0 minimos en una tarea/unidad didactica/tema/proyecto, o del propio curso.
b) Portafolio

Se plantea inicialmente como herramienta de autoevaluacion en el aprendizaje de una

lengua. Es lo que se conoce como el Portafolio europeo de las lenguas.

Es un método de ensefianza, aprendizaje y evaluacién que consiste en la aportacion de
producciones de diferente indole por parte del estudiante, a través de las cuales se pueden

juzgar sus capacidades en el marco de una disciplina o materia de estudio.

Estas producciones informan del proceso personal seguido por el estudiante,
permitiéndole a él y los demas ver sus esfuerzos y logros en relacion a los objetivos de

aprendizaje y criterios de evaluacion establecidos previamente.

El portafolio del estudiante responde a dos aspectos esenciales del proceso de
ensefianza-aprendizaje: implica toda una metodologia de trabajo y de estrategias didacticas en
la interaccion entre docente y discente; y, por otro lado, es un método de evaluacion que
permite unir y coordinar un conjunto de evidencias para emitir una valoracién lo mas ajustada a
la realidad que es dificil de adquirir con otros instrumentos de evaluacién mas tradicionales que

aportan una vision mas fragmentada.

2. ¢(Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacién
didactica? Recomendaciones para su desarrollo.

En el documento deberia aparecer:

El trabajo se aborda en dos niveles:
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1) Una relacion secuenciada de todos los instrumentos de evaluacion que, dentro del
procedimiento establecido, van a permitir evaluar al alumnado mediante una asociacion

de dichos instrumentos con los criterios de evaluacion y sus indicadores.

2) En las unidades didacticas/temas/proyectos que conforman las programaciones
didacticas una justificaciéon de cada uno de los instrumentos previstos, asi como su

“nivel jerarquico” (o valor ponderado entre ellos).
Algunos aspectos que hay que tener presentes en el desarrollo de este apartado:

« Es importante sefialar que no todos los criterios de evaluacion son apropiados para
cualquier instrumento de evaluacion. Hay ciertos criterios de evaluacion que darian pie
a utlizar el “examen clasico”, y, sin embargo, otros criterios necesitarian de
instrumentos asociados a guias de observacién y, sobre todo, rdbricas para la
valoracion de las producciones del alumnado. Son estos segundos criterios de
evaluacion los que suelen plantear situaciones de ensefianza-aprendizaje-evaluacion
mas asociados a las competencias basicas (aplicacion de los saberes a determinados

contextos).

« El concepto de procedimiento de evaluacion tiene identidad propia y diferenciada de los

instrumentos de evaluacién y de los criterios de calificacion.

« El procedimiento que se estipule debera ir en consonancia con la normativa curricular,
las concreciones metodoldgicas, las medidas de atencién a la diversidad, los
instrumentos y los criterios de calificacion planteados en la propia programacion
didactica.

3. Ejemplos.

1.- Los procedimientos e instrumentos de evaluacion que utilizaremos en la materia de

Lengua Castellana y Literatura en 1° de ESO son:;

» Pruebas especificas: objetivas de complementacion y abiertas
Una por cada unidad (5 preguntas) o por cada dos unidades (10 preguntas). Se
elaboraran a partir de los indicadores de evaluaciéon de cada unidad (incluimos un
ejemplo para la unidad 5)
* Anadlisis de las producciones de los alumnos:

v' Trabajos de aplicacion y sintesis

v' Textos escritos

v" Producciones orales
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Se valoraran mediante una rubrica elaborada a partir de los criterios/indicadores de

evaluacion de la materia para el curso (incluimos un ejemplo).

v" Cuaderno de clase

Se valorard mediante la rabrica que aportamos.

Unidad didactica n° 5 de 1° de Educacién Secundaria

INDICADORES DE
EVALUACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

CRITERIOS DE EVALUACION
/INDICADORES

INSTRUMENTOS DE )
EVALUACION Y CALIFICACION

1.- Reconoce en un relato breve
la estructura béasica de las
narraciones literarias

Prueba escrita (el valor de cada
pregunta se especificara en la

(planteamiento, nudo, desenlace) | 6/6.3 prueba y los criterios de
y otros elementos propios de las calificacion estaran a disposicion
narraciones literarias: punto de del alumnado).
vista, personajes, espacios).
2.- Elabora una narracién breve a .
- Tarea del alumno (corregida

partir de un argumento, o . . - : L

- S 717.1;7.2 mediante rubrica a disposicion del
reescribe un relato siguiendo

alumnado).
unas pautas.
3.- Resume de modo adecuado Prueba escrita .
3/3.1 .,

relatos cortos. Produccién oral.
4.- ldentifica y usa en textos
escritos algunos a_dverblos y 8/8.1;8.2 Prueba escrita.
locuciones adverbiales 9/9.1
habituales.
5.- Reconoce en textos o
ejemplos. apropiados palabras - 8/8.1 Prueba escrita .
pertenecientes a la misma familia
Iéxica.
6.- Aplica las normas ortograficas
en las palabras que se escriben 8/8.2 Prueba escrita.

con “h”y en aquellas que llevan
las grafias “y”, “Il".

Cuaderno del alumno.

» Ejemplo de prueba escrita

1) EXAMENES: Se transcriben cinco preguntas de un posible examen elaboradas a partir de
los indicadores de evaluacion de una unidad didactica 5 ("Las narraciones literarias”, (Lengua
y Literatura, 1° de ESO)

Pregunta 1 (indicador 1: reconoce en un relato breve la estructura basica de las narraciones
literarias -planteamiento, nudo, desenlace- y otros elementos propios de las narraciones

literarias: punto de vista, personajes, espacios) (CCLI/CCYA)
Lee el siguiente texto y responde a las preguntas:(3 puntos)
Antonio José Bolivar Proafio sabia leer, pero no escribir.

Leia lentamente, juntando las silabas, murmurandolas a media voz como si las paladeara, y al

tener dominada la palabra entera la repetia de un viaje. Luego hacia lo mismo con la frase
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completa, y de esa manera se apropiaba de los sentimientos e ideas plasmados en las

paginas.

Habitaba una choza de cafias de unos diez metros cuadrados en los que ordenaba el escaso
mobiliario; la hamaca de yute, el cajon cervecero sosteniendo la hornilla de queroseno, y una
mesa alta, muy alta, porque cuando sintié por primera vez dolores en la espalda supo que los

afos se le echaban encima y decidi6é sentarse lo menos posible.

El hombre, Antonio José Bolivar Proafio, vestia un traje azul riguroso, camisa blanca, y una

corbata listada que solo existié en la imaginacién del retratista. LuUIS SEPULVEDA.
a) ¢ Cudl es el punto de vista (persona narrativa) desde el que se relatan los hechos?
b) ¢Donde (tipo de espacio) tienen lugar los hechos que se cuentan?

c¢) Localiza una oracion donde se describa al protagonista por su apariencia externa o

fisica y otra en la que se |IE describa por sus acciones.
Pregunta 2 (indicador 3: resume de modo adecuado relatos cortos) (CCLI/CPAA)
Lee el siguiente relato y haz un resumen de entre dos y tres lineas (2 puntos)

Olga arrastré su carro y se metio en el avion. Sus manos regordetas comenzaron la tarea
limpiando el interior de la cabina. Se recreaba en cada uno de los objetos que encontraba,
desde un papel de caramelo a la anotacién rapida de un teléfono. Fantaseaba sobre como
seria el nifio de las golosinas o con llamar a niumero escrito y guardaba todo aquello en el
enorme bolsillo de su bata. De regreso a casa, se froté sus manos rojas mientras agujas de
hielo traspasaban su cuerpo. Donde vivia el frio y la nieve se instalaban hasta bien entrada la
primavera. Dio un trago largo de vodka para templarse y después sacé su pequefio botin.
Desdobl6 con parsimonia un periédico: “Informacion” de Alicante. Observé fotos del mar, de las
playas y de las palmeras y sonri6é imaginandose alli. Un dia romperia con todo e iria. Queria

saber qué era sentir el calor. (Dulce Maria Jiménez Gutiérrez).

Pregunta 3 (indicador 4: identifica y usa en textos escritos adverbios y locuciones adverbiales
habituales.) (CCLI)

Completa el siguiente texto con las palabras del recuadro: (2 puntos)
Silenciosamente; Alli ; Proximamente; Hoy dia; después; hace mucho tiempo; ruidosamente

............................. “Halloween” no es mas que un dia de diversion y fantasia. Todo empez6 en
una pequefa ciudad americana ................occvvvvnnen. En las calles se respiraba ilusién y alegria.

Eran las doce cuando cientos de nifios y no tan nifios salieron a la calle. Durante buena parte
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de la noche todo transcurri6 como cada afio. Grupos de nifios disfrazados Illamaban
............................. a todas las puertas. Hacia la una dos nifios se acercaron .............c.ceccvvvvvneen.
a una casa deshabitada. ..........ccccccceeeiiini. permanecieron unos MiNULOS Y .......cccvveeeeeereeeennn.

llamaron. ¢ QUEé OCUITIO? ......cceevvvvvvvvrrrnrnnnnn. te lo contaremos.
Pregunta 4 (indicador 5: reconoce palabras pertenecientes a la misma familia [éxica)

Di cudles de las siguientes palabras pertenecen a la familia Iéxica de sol y cuales a la de suelo:

solana, solanar, suelazo, solear, asolar, entresuelo y girasol. (1 punto) (CCLI/CPAA)

Pregunta 5 (indicador 6): aplica las normas ortogréficas en las palabras que se escriben con
“h” y en aquellas que llevan las grafias “y”, “llI".) (2 puntos) (CL/CA CCLI/CPAA A)

Completa las siguientes oraciones con haya/halla, cayado/callado, arrollé/arroyo.

a) El abuelo (que se apoyaba en su ........cccccceeveeeeeeennn. ) permanecié muy ..........ccccceeevvvvnnnnn.

durante la reunién familiar.
b) El camion .......cccccevvvveeeeinnnnns al peatén junto a un ......ccceeeevevennvnnnen,

C) Si mi madre .....cccccevveeeeriiiiiinnns un tesoro debajo del ...........ccecvvvviennnn. de nuestro jardin,

daré la vuelta al mundo.
d) Cuando ......ccccevveveeeieiiinns hecho los ejercicios me sentaré a la sombra del ........................
» Ejemplo de texto escrito para ser calificado mediante una rabrica

Indicador nimero 2 (unidad didactica 5) "Elabora una narracién breve a partir de un argumento,

o reescribe un relato siguiendo unas pautas".

Hay aprendizajes que es dificil evaluar exclusivamente mediante examenes. Por
ejemplo, el indicador de unidad didactica nUmero 2 "elabora una narracién breve a partir de un
argumento, o reescribe un relato siguiendo unas pautas" (relacionado con el criterio de
evaluacion oficial nimero 3 "narrar, exponer y resumir..." y también con el 7 "componer textos
en soporte papel o digital...") requiere que el alumno realice una tarea y que esa tarea sea
evaluada mediante una ribrica elaborada a partir de algunos criterios / indicadores de

evaluacion.
Tarea (Lengua Espafiola, 1° de ESO) Expresidn oral y escrita: reescribir un cuento.

¢,Qué vamos a escribir?
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» Vamos a escribir- 0 en este caso reescribir- un cuento popular llamado Juan sin Miedo. Te
damos el planteamiento completo del cuento (por tanto solo tienes que copiarlo en tu

cuaderno), un resumen del desarrollo y otro resumen del desenlace.
Planteamiento (completo).

Era un muchacho llamado Juan que no conocia lo que era el miedo. Todos en su pueblo
conocian el miedo pero él no; él no tenia miedo a nada porque no sabia lo que era el miedo

Asi que un dia decidi6 salir al mundo a ver si podia conocer lo que era el miedo.
Desarrollo o nudo (resumen).

Llega a una posada. Se sienta a cenar con un matrimonio de ancianos. En la mesa donde
comen hay dos calaveras: una contiene comida y la otra agua. El les dice que nunca tiene
miedo. Bajan siete frailes muertos que vienen del otro mundo con una calavera en la mano.
Después de cenar, se echa a dormir. Unos ruidos le despiertan. Por el hueco de la chimenea
caen sucesivamente una cabeza de fraile, una mano derecha, unas piernas y unos brazos.
Todo se junta y con ello aparece de nuevo un cuerpo entero de fraile muerto. Juan insiste en
gue él no tiene miedo, porque no sabe lo que es el miedo. Vuelve a dormirse. Al dia siguiente
llega a un reino cuyo rey estaba afligido porque a su hija la habia raptado un ogro. Juan, como

no tiene miedo, arrebata la princesa al ogro y después el Rey le permite que se case con ella.
Desenlace (resumen).

Una tarde en la que Juan dormia la siesta, la princesa le ensefia una pecera con unos peces
que le habian regalado. Juan se acerca a mirarla y entonces salta uno de los peces y le salpica
agua en la cara. Como estaba aun medio dormido, se da un susto y asi conoce por fin lo que

es el miedo.
¢ Cémo lo vamos a escribir?

< Toma como punto de partida los hechos que se cuentan y en ese orden. Amplia y detalla
todas las acciones del desarrollo y del desenlace. Piensa que tu relato debe ser bastante mas

extenso que el resumen del que partes.

e Utiliza verbos en pasado: Ej. “Llegd a una posada. Alli se senté en una mesa junto a un

matrimonio de ancianos y esperé a que le sirvieran la cena...”

« Incluye alguna frase en la que dialoguen los personajes. Por ejemplo, cuando le preguntan

a menudo a Juan si tiene miedo y él responde que no conoce el miedo.
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« Incluye después de la primera frase del planteamiento una breve descripcién del personaje
(dos o tres lineas) y al principio del desarrollo algin dato sobre la posada —como era la sala

donde se sienta a cenar, qué muebles habia, etc.

e Elabora un primer borrador en un procesador de textos. Haz una copia de ese borrador y
usa la parrilla de revision de textos escritos para corregir lo que creas oportuno. Guarda las dos

versiones con un nombre distinto.
Evaluacion de la tarea
Criterio de evaluacion del curriculo e indicadores

3. Narrar, exponer y resumir, en soporte papel o digital, usando el registro adecuado,
organizando las ideas con claridad, enlazando los enunciados en secuencias lineales
cohesionadas que formen parrafos, respetando las normas gramaticales y ortograficas vy

valorando la importancia de planificar y revisar el texto.
Vemos que este criterio esta formado por varios indicadores:

3.1. Narra, expone y resume distintos tipos de textos (CCLI)

3.2. Usa un registro adecuado (Iéxico) (CCLI)

3.3. Estructura y organiza las ideas (organizacién) (CCLI)

3.4. Respeta las normas gramaticales y ortogréaficas (morfosintaxis y ortografia) (CCLI)
3.5. Planifica y revisa (originalidad/ planificacion y revision) (CPAA/CAIP)

3.6. Utiliza -si se le pide- un procesador de textos (soporte digital) (TICD)

A partir del criterio 3 y de sus indicadores se ela  bora la siguiente rubrica para evaluar la
tarea (maximo de 10 puntos)

Distribuye de modo equilibrado los contenidos en varios parrafos. Cada
parrafo incluye hechos relacionados entre si. No repite en un parrafo
hechos previamente narrados. Las descripciones siguen un determinado

Organizacion orden. El didlogo insertado parece natural y oportuno y no resulta

(estructura) y artificioso. (2 puntos). (CCLI)
™ . . . .z . . 2 2
o L Criterio de calificacion : por cada error o inadecuacion se restaran 0,40
2 morfosintaxis
5 puntos .
’S No comete errores de tipo morfosintactico (irregularidades verbales,
3 puntos leismos, laismos,...). El orden de las frases es adecuado; no comete
rupturas sintacticas y utiliza de modo correcto los conectores (2 puntos)
(CCLl)
Criterio de calificacion: por cada error o inadecuacion se restaran 0,40
puntos
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Usa un Iéxico variado, especifico y apropiado al texto. Usa sinénimos
) ' para evitar repeticiones. (1 punto). ( CCLI)

Léxico, ortografia Criterio de calificacién : por cada error Iéxico (uso inapropiado de un
y puntuacion té[mino) 0 por repeticiones excesivas de las mismas palabras (3 veces o
mas un mismo sustantivo, adjetivo o verbo) se restaran 0,20 puntos .

Usa correctamente las grafias y las tildes. Usa de modo adecuado el
(3 puntos) punto, la coma y los dos puntos. (2 puntos).

Criterio de calificacién: por cada error ortografico —uso incorrecto de
grafias- o uso inadecuado de puntos y comas se restaran 0,40 puntos .
Por cada error en el uso de las tildes se restaran 0,20 puntos .

Criterio 3

Proceso seguido El alumno ha incluido ideas o hechos personales y originales, ha revisado
o su borrador (texto inicial) y lo ha corregido con la plantilla de revision
y revision (2 suministrada Se aprecian diferencias entre el borrador inicial y el producto
puntos) fiqal. .(CPAA/C.AIP). .

Criterio de calificacién : dos puntos si el alumno responde de modo
completo a lo que se plantea.

Criterio 3

Presentacion / El alumno realiza la tarea (borrador inicial y texto definitivo) usando un
procesador de textos y la presenta teniendo en cuenta las
Uso de soporte especificaciones que se hayan determinado (tipo de letra, tamafio,
digital ( 2 puntos) margenes, separaciones...) (TICD) _

Criterio de calificacion: dos puntos si el alumno responde de modo
completo a lo que se plantea

Criterio 3

Conviene que las rabricas elaboradas puedan servir para valorar varias tareas similares.
Ejemplo de valoracién del cuaderno de clase (calificado mediante una rubrica)

En el cuaderno se incluiran los ejercicios, actividades y tareas de clase y se utilizara
también como portafolio de aprendizaje siguiendo el modelo que se propone a continuacion.
Semanalmente, el alumno cumplimenta con sus propias palabras estos dos apartados:

a) Qué he aprendido:
e Qué cosas sé que no sabia antes
e qué cosas sé hacer que no sabia hacer antes

b) Qué dificultades he encontrado, qué problemas he tenido (si los ha habido); qué
cuestiones no me han quedado muy claras o no he entendido.

A partir del criterio de evaluaciéon 3 y algunos de sus indicadores se elabora la siguiente

rabrica:

Criterio 3 : Narrar, exponer y resumir , en soporte papel o digital, usando el registro
adecuado, organizando las ideas con claridad, enlazando los enunciados en secuencias
lineales cohesionadas que formen parrafos, respetando las normas gramaticales y

ortograficas y valorando la importancia de planificar y revisar el texto:

3.2 Organiza y estructura el texto en parrafos o apartados (CCLI) (CPAA)

3.3 Respeta las normas gramaticales y ortograficas (CCLI) (CPAA)

3.4 Incluye ideas y planteamientos personales (originalidad). Planifica el texto y revisa
los borradores iniciales (CCLI) (CPAA) (CAIP)

3.6 Resume textos de distinto tipo de modo adecuado (CCLI) (CPAA)
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Criterio 3

Inclusion de la totalidad de ejercicios, actividades y tareas, esquemas, resumenes

que se propongan y de las de las reflexiones sobre el aprendizaje (el cuaderno

como portafolio) (CPAA /CAIP) 6 puntos

Criterio de calificacion : por cada actividad, esquema , apartado del portafolio, etc.

gue el alumno no haya incluido se restaran 0,40 puntos

4. Documento de apoyo.
Para profundizar en el desarrollo de este apartado se incluyen como anexos:

GOmez, J. (2012). La evaluacion de los contenidos curriculares y de las competencias
basicas mediante criterios de evaluacion (aplicaciones en la Educacion Secundaria).
EDUSK. Revista monografica de educacion skepsis.org, n. 3 Didactica en General.

Sao Paulo: skepsis.org. pp. url: < http:// academiaskepsis.org/revistaEducacao.html
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2.- EJEMPLO DE CONCRECION DE UN CRITERIO DE EVALUAC ION HASTA EL INSTRUMENTO DE EVALUACION.

Criterio de Propuesta de aprendizaje INDICADOR
L . . cCB MINIMO
evaluacion CCBB concretado en unidad CcBB Indicadores B EXIGIBLE Instrumento de evaluacion
normativo didactica/ proyecto/ tema SI/NO
C.1(1°ESO). C 1.1. El alumnado es capaz de reconocer

Reconocer el
proposito y la idea
general en textos
orales de ambitos
sociales préximos
a la experiencia
del alumnado y
del &mbito
académico; captar
la idea global de
informaciones
oidas en radio o
en TV y seguir
instrucciones
poco complejas
para realizar
tareas de

aprendizaje.

Reconocer el propésito y la
idea general de una noticia de
un telediario relacionada con
el sedentarismo en edad
juvenil; captar la idea global y
seguir instrucciones poco
complejas para realizar la

tarea propuesta.

el propésito de un texto oral.

C 1.2. El alumnado es capaz de identificar
las tres ideas clave de la noticia

escuchada.

C 1.3. El alumnado es capaz de explicar

en publico la idea principal de la noticia

C 1.4. El alumnado es capaz de participar
activamente en un debate argumentando

su opinién sobre la noticia

C15.(..)

Propuesta 2

2.1
2.2
2.3
24

Propuesta 3
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h) Criterios de calificacion que se vayan a aplicar

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

La Orden de 26 de noviembre de 2007 sobre evaluacién en Educacion Secundaria

establece que:

Articulo 2.2 Los criterios de evaluacion deberan concretarse en las programaciones
didacticas, donde también se expresaran de manera explicita y precisa los minimos
exigibles para superar las correspondientes materias, asi como los criterios de
calificacion y los instrumentos de evaluacion que aplicara el profesorado en su

practica docente.

Articulo 5.4 Los resultados de la evaluacién de los alumnos se expresaran en los
siguientes términos: Insuficiente (IN), Suficiente (SU), Bien (BI), Notable (NT) y
Sobresaliente (SB), de los que se considerara calificacién negativa la de insuficiente y
positivas todas las demas. Irdn acompafiadas de una calificacion numeérica, sin emplear
decimales, en una escala de uno a diez, y se aplicaran en este caso las siguientes
correspondencias: Insuficiente: 1, 2, 3 6 4; Suficiente, 5; Bien, 6; Notable, 7 u 8;

Sobresaliente 9 6 10.

Articulo 20.3 Con el fin de garantizar el derecho del alumnado a que su rendimiento
escolar sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, deberan hacerse
publicos los criterios generales que se hayan aplicado para la evaluacion de los
aprendizajes, promocion y titulacion. Los departamentos didacticos, o los érganos de
coordinacién didactica que correspondan, informaran al comienzo del periodo lectivo
sobre los contenidos y criterios de evaluacién minimos exigibles para la superacion de
las diferentes materias de él dependientes, los procedimientos de recuperacién y de

apoyo previstos y los criterios de calificacién aplicables

La Orden de 28 de agosto de 1995 por la que se regula el procedimiento para
garantizar el derecho de los alumnos de ESO y Bachillerato a que su rendimiento escolar sea

evaluado conforme a criterios objetivos determina:

Tercero 2. Asimismo, al comienzo del curso escolar, el Jefe de cada departamento
didactico elaborara la informacién relativa a la programacion didactica que dara a
conocer a los alumnos a través de los Profesores de las distintas areas y materias

asignadas al departamento. Esta informacion incluird los objetivos, contenidos y
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criterios de evaluacion del ciclo o curso respectivo para su area o materia, los minimos
exigibles para obtener una valoracion positiva, los criterios de calificacién , asi como

los procedimientos de evaluacién del aprendizaje que se van a utilizar.

Hay que tener en cuenta que las calificaciones son, tal y como dice la normativa, la
expresion de los resultados de la evaluacion, que en el caso de educacion secundaria son de
caracter cuantitativo. No son, por tanto, el fin del proceso de evaluacion, sino un medio de

expresién y de informacion.

En cuanto que es expresion de resultados, deberian describir el nivel de los
aprendizajes adquiridos, por lo que las calificaciones tienen que estar relacionadas con ellos,
de manera que una determinada calificacion (numérica/terminologica) esté asociada al logro de

un determinado espectro de aprendizajes adquiridos.

Los criterios de calificacion estaran relacionados con los criterios de evaluacién vy, por
tanto, con el grado de adquisicion de las competencias basicas, daran garantias de objetividad

al proceso calificador y fortaleceran la funcion formativa de la evaluacion.

Tal y como se ha recogido en el apartado e), la calificacion otorgada al alumno y, por
consiguiente la determinacién del grado de adquisicion de los aprendizajes, permitira realizar
un ajustado diagnéstico de los aprendizajes adquiridos y, en consecuencia, disefiar las
actividades de apoyo, refuerzo, recuperacién y, en su caso, de ampliacién. Dichas actividades
deberan plantearse tanto para el caso de materias no superadas, como para Ssu
correspondiente vinculacién al grado de adquisicion de determinadas competencias basicas.
En este Ultimo caso, debera existir la correspondiente coordinacién entre las materias

implicadas en el perfil competencial.

Teniendo en cuenta que el criterio de evaluacién pone de manifiesto el aprendizaje
esperado, los criterios de calificacion estaran relacionados con ellos. No es suficiente la
asignacion de un valor porcentual a los instrumentos de evaluacién. Complementariamente,

seria necesario especificar, valorar y graduar los aspectos que se evallan a través de ellos.

2. ¢Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacion

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
En el documento deberia aparecer:
El trabajo se desarrolla en tres niveles:

1) Los instrumentos de evaluacion deberan ser elaborados a partir de los criterios de

evaluacion y su concrecion en indicadores. A partir de esta asociacion seria posible explicitar,
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no sélo la ponderacion de cada instrumento en la calificacion, sino también los criterios de

calificacién asociados al propio indicado o indicadores en cada instrumento.

2) Como se va a obtener la calificaciéon final de cada trimestre (peso de la

UD/temas/proyectos que el alumno realiza).
3) Como se va a obtener la calificacién de cada evaluacion y la final del curso.
Algunos aspectos que hay que tener presente eneld  esarrollo de este apartado:

« Debemos definir cuales son los aprendizajes que se pretenden alcanzar en un curso en
cada materia, tratando de graduarlos para que sirvan como referente para la

asignacion de las calificaciones.

« No sélo deben estar perfectamente definidos los criterios y contenidos minimos, sino

otros que describan diferentes niveles de logro y, por tanto, de calificacion.

e Cada calificacion deberia estar asociada con los indicadores de evaluacion que
describen los aprendizajes logrados, independientemente del instrumento utilizado para

la captura de la informacién.

e« Jaméas debe utilizarse la calificacion como elemento punitivo que se otorga
independientemente de los aprendizajes realizados por los alumnos: se debe evaluar y
calificar lo que se ensefia de manera intencional, planificada, explicita y sistematica, y

determinadas conductas deben tener otro ambito de control y correccion diferente.

« Los contenidos de cada materia incorporan, en torno a la adquisicion de las
competencias basicas y al desarrollo de los objetivos, una serie de conocimientos,

destrezas y actitudes que se presentan agrupados en bloques.

« El aprendizaje de dichos contenidos aplicados a uno o varios contextos deberia ser
considerado como un conjunto que lleva implicitos y en relacion los “conocimientos”,
“destrezas” y “actitudes”, con lo que no cabe tratar de evaluar y calificar de manera
diferenciada cada uno de ellos. Esta circunstancia es compatible con la evidencia de
que pueden existir determinados indicadores de evaluacion, concretados desde los
criterios de evaluacién, que planteen aspectos actitudinales a observar en el proceso
de ensefianza-aprendizaje del alumnado. En este caso, el profesorado del
departamento, podria optar por calificar dichos indicadores en todas aquellas

situaciones de aprendizaje que se considere oportuno a lo largo de un curso.

e Con el fin de poder comprobar de manera mas precisa los diferentes niveles de logro

de un determinado aprendizaje, se sugiere la conveniencia de trabajar con una matriz o
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rubrica de valoracion en donde se describiesen niveles de logro de aprendizajes en una
materia (a través de los indicadores que hemos definido a partir de criterios de
evaluacion) y, en todo caso, la referencia a que las fuentes de recogida de esa
informacién pueden ser variadas, dado que lo importante es constatar los niveles de
aprendizaje, no atribuir éstos a un determinado instrumento en una proporcién, con

respecto a otros, generalmente aleatoria.
3. Ejemplos.

1.- Los criterios de calificacion para la materia de Lengua Castellana y Literatura en 1°

de ESO son los siguientes:

» Pruebas especificas: objetivas de complementacion y abiertas
50% de la calificacion
» Analisis de las producciones de los alumnos:

v' Trabajos de aplicacion y sintesis

v' Textos escritos

Se callifican utilizando la siguiente rabrica:

Distribuye de modo equilibrado los contenidos en varios parrafos. Cada
parrafo incluye hechos relacionados entre si. No repite en un parrafo
hechos previamente narrados. La descripciones siguen un determinado
orden. El diadlogo insertado parece natural y oportuno y no resulta
(estructura) y artificioso. (2 puntos). (CCLI)

Criterio de calificacion : por cada error o inadecuacion se restaran 0,40
puntos .

No comete errores de tipo morfosintactico (irregularidades verbales,
(3 puntos) leismos, laismos, ...). El orden de las frases es adecuado; no comete
rupturas sintacticas y utiliza de modo correcto los conectores. (2 puntos)
(ccLn

Criterio de calificacion: p or cada error o inadecuacion se restaran 0,40
puntos .

Organizacion

morfosintaxis

Criterio 3

Usa un Iéxico variado, especifico y apropiado al texto. Usa sindnimos
. ’ para evitar repeticiones. (1 punto). (CCLI)

Léxico, ortografia Criterio de calificacién : por cada error Iéxico (uso inapropiado de un
y puntuacion término) o por repeticiones excesivas de las mismas palabras (3 veces o
MAas un mismo sustantivo, adjetivo o verbo) se restaran 0,20 puntos .

Usa correctamente las grafias y las tildes. Usa de modo adecuado el
(3 puntos) punto, la coma y los dos puntos. (2 puntos).

Criterio de calificacion: por cada error ortografico —uso incorrecto de
grafias- 0 uso inadecuado de puntos y comas se restaran 0,40 puntos .
Por cada error en el uso de las tildes se restaran 0,20 puntos .

Criterio 3

Proceso seguido El alumno ha incluido ideas o hechos personales y originales, ha revisado
su borrador (texto inicial) y lo ha corregido con la plantilla de revision
suministrada Se aprecian diferencias entre el borrador inicial y el producto
final. (CPAA/CAIP)

Criterio de calificacion : dos puntos si el alumno responde de modo
completo a lo que se plantea.

y revision

Criterio 3

(2 puntos)
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Uso de soporte proceggdorl de textos y la presenta. temenplo en cuenta I~as
08 especificaciones que se hayan determinado (tipo de letra, tamafio,
= digital margenes, separaciones...). (TICD)
£ Criterio de calificacion: dos puntos si el alumno responde de modo
o (2 puntos) completo a lo que se plantea.

v" Producciones orales
30% de la calificacién

v" Cuaderno de clase
20% de la calificacién

Se califica utilizando la siguiente rabrica:

Inclusién de la totalidad de ejercicios, actividades y tareas, esquemas, resimenes.... que se 6
© | propongan y de las reflexiones sobre el aprendizaje (el cuaderno como portafolio). (CPAA puntos
2 ICAIP)
.g Criterio de calificacion : por cada actividad, esquema , apartado del portafolio, etc. que el
O alumno no haya incluido se restaran 0,40 puntos
Correccion linglistica // Respeto a las normas gramaticales y ortograficas. (CCLI) 4 .
o e s fe . . untos
‘3 Criterio de calificacion : por cada error morfosintactico u ortografico —uso incorrecto de grafias- P
T o uso inadecuado de puntos y comas se restaran 0,40 puntos. Por cada error en el uso de las
'5 tildes o en la puntuacion se restaran 0,20 puntos.

4. Documentos de apoyo.

Para profundizar en el desarrollo de este apartado se incluyen, como anexos:

e El valor de las diferentes areas-materias (primaria-secundaria),en la evaluacion

compartida de lascompetencias basicas

. Reflexiones sobre la elaboracion de rubricas de evaluacién
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i) Los principios metodologicos que orientaran la practica

en cada una de las materias.

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion en su articulo 6 establece que
por curriculo, a los efectos de lo dispuesto en esta Ley, se entiende el conjunto de objetivos,
competencias basicas, contenidos, métodos pedagdgicos Y criterios de evaluacion de cada

una de las ensefianzas reguladas en la presente Ley.

Y en el articulo 2. 2, sefiala que se debera prestar una atencién prioritaria al conjunto
de factores que favorecen la calidad de la ensefianz a y, en especial, la cualificacion y
formacién del profesorado, su trabajo en equipo, la dotacion de recursos educativos, la
investigacién, la experimentacion y la renovacién e ducativa , el fomento de la lectura y el
uso de bhibliotecas, la autonomia pedagégica , organizativa y de gestién, la funcién directiva, la

orientacién educativa y profesional, la inspeccion educativa y la evaluacion.

En su articulo 26 la propia Ley traza los principios pedagdgicos para la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria.

1. Los centros elaborardn sus propuestas pedagodgicas para esta etapa desde la
consideracion de la atencién a la diversidad y del acceso de todo el alumnado a la
educacion comun. Asimismo, arbitrardn métodos que tengan en cuenta los diferentes
ritmos de aprendizaje de los alumnos, favorezcan la capacidad de aprender por si

mismos y promuevan el trabajo en equipo.

2. En esta etapa se prestard una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de
las competencias basicas y se fomentara la correcta expresion oral y escrita y el
uso de las matematicas . A fin de promover el habito de la lectura, se dedicara un

tiempo a la misma en la practica docente de todas las materias.

3. Las Administraciones educativas estableceran las condiciones que permitan que, en los
primeros cursos de la etapa, los profesores con la debida cualificacion impartan

mas de una materia al mismo grupo de alumnos.

4. Corresponde a las Administraciones educativas promover las medidas necesarias para
que la tutoria personal de los alumnos y la orientacién educativa, psicopedagdgica y

profesional , constituyan un elemento fundamental en la ordenacion de esta etapa.
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5. Asimismo, corresponde a las Administraciones educativas regular soluciones
especificas para la atencién de aquellos alumnos qu e manifiesten dificultades
especiales de aprendizaje 0 de integracién en la actividad ordinaria de los centros, de

los alumnos de alta capacidad intelectual y de los alumnos con discapacidad.

En los mismos términos se contempla en el Real Decreto 1631/2006 de Ensefianzas

Minimas para la Etapa de Educacion Secundaria Obligatoria

La Orden 9 de mayo de 2007 por la que se aprueba el curriculo de la Educacién
Secundaria en Aragén contempla unos principios metodoldgicos generales validos para toda la

etapa y para todas las areas.
Articulo 12. Principios metodoldgicos generales

Con la finalidad de orientar la practica docente de la Educacion secundaria obligatoria en el
desarrollo del curriculo establecido para la Comunidad auténoma de Aragon, se sefialan los
siguientes principios metodol6gicos de caracter general, validos para todas las materias de

esta etapa:

a) El papel activo del alumnado es uno de los factores decisivos en la realizacion de
los aprendizajes escolares. Es el alumno quien en dltimo término modifica y
reelabora sus esquemas de conocimiento, construyendo su propio aprendizaje.
Para ello, en este proceso el profesorado ayudara al alumno a activar sus
conocimientos de tal manera que le permita establecer relaciones entre los
contenidos y experiencias previas y los nuevos contenidos, asi como el uso de la

memorizacion comprensiva.

b) El proceso de ensefianza garantizara la funcionalidad de los aprendizajes a través
del desarrollo de las competencias basicas, de tal manera que sea posible la
aplicacién préactica del conocimiento adquirido y, sobre todo, que los
contenidos sean necesarios y Utiles para llevar a cabo otros aprendizajes y para

abordar ordenadamente la adquisicion de otros contenidos.

c) Los contenidos se presentaran con una estructuracio n clara de sus relaciones,
planteando la interrelacién entre distintos contenidos de una misma materia y entre
contenidos de diferentes materias. Sera preciso ayudar al alumno a organizar la
informacion nueva en agrupamientos significativos, con el fin de aumentar la

comprension y recuerdo de los conceptos.

d) Asimismo, la adaptacién de los principios basicos del método cientifico en las
diferentes materias debe favorecer el desarrollo de procesos cognitivos, la

autorregulacién y la valoracién del propio aprendizaje. Por ello, serd preciso
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incidir en actividades que permitan el planteamient 0 y resolucion de

problemas y la basqueda, seleccién y procesamiento de la informacién.

e) Las tecnologias de la informacién y la comunicacion constituirdn una
herramienta cotidiana en las actividades de ensefianza y aprendizaje de las
diferentes materias, como instrumento de trabajo para explorar, analizar e

intercambiar informacion.

f) Los métodos de trabajo guardan una estrecha relaci6  n con el clima del aula 'y
con la convivencia , uno de los aprendizajes esenciales en la educacién basica.
Por ello, deben contener los necesarios elementos de variedad, de adaptaciéon a
las personas y de equilibrio entre el trabajo personal y el cooperativo. Han de ir
asociados, en consecuencia, a una regulacién de la participaciéon de los alumnos,
de tal forma que, con su intervencidn, favorezcan el aprovechamiento del tiempo, la

confianza y la colaboracion.

g) La diversidad de capacidades, motivaciones e intere  ses del alumnado
requiere la formulaciéon de un curriculo flexible, capaz de dar respuesta a esa
diversidad. Por ello, la concrecion del curriculo permitird incorporar procedimientos
diversos que susciten el interés del alumnado y que favorezcan diversos tipos de
agrupamientos para facilitar la motivacion de los alumnos y el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

h) Con objeto de facilitar el transito entre las etapas educativas, los procesos de
ensefianza y aprendizaje se iran adaptando progresivamente a las
peculiaridades organizativas y metodoldgicas mas adecuadas para el progreso

de los alumnos.

Como ha quedado reflejado anteriormente, la metodologia es una parte fundamental
del curriculo. Podriamos decir que es la base del verdadero aprendizaje. Su importancia
radica en la mision que tiene, que no es otra que buscar el mejor camino para que los alumnos
logren los aprendizajes propuestos. Hace referencia al conjunto de criterios, principios y
estrategias que el profesorado selecciona para orientar la acciéon educativa, Responde a la

pregunta de cémo ensefiar.

Es la metodologia, por encima de otros aspectos, la que debe verse afectada por una

forma de entender la practica educativa basada en el enfoque competencial.

No existe una metodologia Unica relacionada con la educacion por competencias.
Seran los profesores los que decidan los métodos y tendencias que les parezcan mas

adecuados para este tipo de educacion.
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Asi pues, si consideramos el método como una de las mejores fuentes de aprendizaje,
es evidente la importancia que debe darse a su presencia y fundamentacién en las

programaciones didacticas.
Es necesario partir de las siguientes premisas iniciales:

« Desde la perspectiva psicolégica : partir del nivel de desarrollo del alumno, asegurar
aprendizajes constructivos y significativos, favorecer el aprendizaje auténomo,
desarrollo del potencial del alumno, comunicacién a través del dialogo,

« Desde la perspectiva pedagégica : partir de la evaluacién inicial de los alumnos, de
sus conocimientos previos, motivar adecuadamente, fomentar la zona de desarrollo
potencial para la adquisicion de nuevos aprendizajes, fomentar un clima afectivo en
clase, adaptacion de la accion educativa a las diferentes capacidades, intereses y

ritmos de aprendizaje.

2. ¢(Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacién

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.

Los departamentos deben decidir la metodologia a aplicar en las distintas materias
partiendo de los principios generales que para la etapa establece la normativa vigente y el
contexto educativo del centro.

Partiendo de los principios metodoldgicos generales establecidos para la etapa, y que

se han concretado en el Proyecto Curricular de Etapa, en este punto deberia aparecer:

e Las estrategias y técnicas de enseflanza apropiadas para el desarrollo de
las competencias basicas de los alumnos en relacibn con el éarea
correspondiente, que supondra dar un paso de una ensefianza solo basada en
el saber a otra centrada en el saber hacer y saber actuar.

» En este sentido, resulta Gtil la existencia de una amplia variedad de modelos y
métodos de ensefianza, cada uno con sus propios valores educativos. No se
trata de optar por uno o por otro de manera excluyente, sino de conocer sus
caracteristicas y elegir el adecuado en cada momento, dependiendo de los
aprendizajes, de los tipos de tareas, de los alumnos y de la programacion.
Resultan particularmente Utiles las metodologias mas activas y de
participacion, favorecedoras de un aprendizaje significativo, que propicien
tareas abiertas y motivadoras, contextualizadas de forma adecuada, que
favorezcan el pensamiento creativo, que ayuden a estructurar y organizar los

aprendizajes y atiendan a la diversidad como: proyectos de trabajo |,

84



== GOBIERNO
== DE ARAGON

Departamento de Educacion,
Universidad, Cultura y Deporte

Universidad
Zaragoza

aprendizaje cooperativo, resolucion de problemas, e nsefianza no
directiva.
» Latipologia de tareas, actividades y ejercicios integrados en el proceso de

ensefianza-aprendizaje que den respuesta a este planteamiento competencial.
e El papel del profesor y de los alumnos
» Los efectos didactico- educativos  que se pretende lograr.
» Los procesos cognitivos que desarrollan.

e El agrupamiento de alumnos : gran grupo, pequefo grupo, equipos de trabajo

cooperativo, individual...
e La organizacion de espacios : aula, biblioteca, gimnasio...
e Organizacién de tiempos.
e Lamotivacién inicial, los incentivos, los refuerzos y la motivacion final.
Cada departamento didactico debe reflexionar a partir de tres elementos:

- Los principios metodolégicos  generales que se establecen en la Ley Organica
de Educacion y en las ordenes de curriculo de las etapas de Primaria y
Secundaria. La concrecion de estos principios, comunes para todas las areas, se
deben plasmar en el Proyecto Curricular de la Etapa, uno de cuyos apartados se

deben establecer las decisiones de caracter general sobre metodologia.

- Las orientaciones didacticas de cada una de las materias que parecen como
anexo a orden de curriculo. Cada materia en Educacion Secundaria tiene el
siguiente esquema: Introduccion, contribucion de la materia a la adquisicién de las
competencias basicas, objetivos, contenidos vy criterios de evaluacion por cursos, y

orientaciones didacticas.

- El contexto del centro, en el que tiene especial incidencia la evaluacion inicial del
alumnado, el entorno socioeconémico, la organizaciéon del centro, con los
desdobles y apoyos disponibles en el Plan de Atencidn a la Diversidad, Programas
como Aprendizaje Bésico o Diversificacion Curricular, los recursos didacticos
disponibles, o el equipamiento de las aulas, incluyendo los recursos bibliogréaficos o
las TIC.

Una estrategia sencilla puede ser partir de las orientaciones didacticas de la orden del

curriculo y teniendo muy presente la diversidad del alumnado y los recursos disponibles,
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priorizar las estrategias que, fruto de la experiencia y la formacion de los docentes, contribuyan

a que los alumnos alcancen los objetivos propuestos en la materia.

Este apartado deberia ser objeto de reflexion, puesta en comun y revision periddica en
las reuniones de los Departamentos Didacticos, ya que tienen entre sus funciones mantener
actualizada la metodologia didactica (articulo 49.e del Reglamento Organico de los Institutos de
Educacion Secundaria). Asimismo, al Jefe de Departamento se le encomienda promover la
evaluacion de la practica docente de su Departamento y de las distintas actividades y
proyectos del mismo (articulo 51.1i del Reglamento Orgéanico de los Institutos de Educacién
Secundaria). Por eso, las Instrucciones que regulan la organizacién y funcionamiento de los
Centros Publicos de Educacion Secundaria en la Comunidad Auténoma de Aragon determinan
gue los Departamentos celebraran reuniones semanales que seran de obligada asistencia para
todos sus miembros. Al menos una vez al mes, las reuniones de los Departamentos tendran
por objeto evaluar el desarrollo de la Programacién Didactica y establecer las medidas

correctoras que esa evaluacion aconseje.
3.- Ejemplos.
Orientaciones didacticas de la materia de Ciencias Sociales, Geografia e Historia.

Las concreciones metodoldgicas para el proceso de ensefianza deben ser planteadas
en las programaciones que los diferentes profesores y departamentos realicen,
contextualizando este curriculo a la realidad de la s aulas y el marco social en el que se
desarrolla ese proceso , organizando los contenidos segun los criterios que estimen
oportunos, partiendo de las circunstancias individuales y colectivas que rodean la practica
escolar y de los criterios pedagdgicos y didacticos que consideren mas adecuados. No

obstante, cabe establecer unas orientaciones generales basicas.

En primer lugar, la adopciéon de las competencias basicas como las finalidades
formativas de la etapa obliga a plantear metodologias y concepciones didacticas que
implementen un modelo de aprendizaje abierto y activo en el que los alumnos sean
agentes principales en su formacién, aprendiendo unos contenidos y, a la par, adquiriendo
las habilidades necesarias para construir ese conocimiento y para, en un futuro, ser capaces de
afrontar los retos formativos que la sociedad y el mundo laboral les van a plantear, teniendo en
cuenta los dos polos basicos del conocimiento de la realidad: el relacionado con la

experiencia personal y el socialmente compartido y organizado en disciplinas cientificas.

Es fundamental también que las diversas programaciones didacticas reconozcan e
identifiquen la diversidad a la que se hacia referencia en la Introduccion. Este reconocimiento
obliga a plantear la ensefianza como un proceso abierto, en el que caben diferentes itinerarios

y que tiene unos fines que lo exceden. No se trata ya de preparar a los alumnos s6lo para que
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puedan seguir cursando sus estudios al afio siguiente, sino de formarlos para que sean
competentes en sus interacciones sociales. En una materia como las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia esto adquiere una especial relevancia. En el mismo sentido, este
reconocimiento de la diversidad y la consiguiente programacién de diversos itinerarios
formativos no pueden suponer una reduccién arbitraria de lo que se quiere ensefiar, a fin de
que aquellos alumnos que no cumplen con las expectativas iniciales puedan promocionar. Por
el contrario, las programaciones didacticas deben recoger las herramientas necesarias para
hacer frente a la diversidad desde la perspectiva del aprendizaje de unos conocimientos, de
unas destrezas y de unos valores minimos que permitan la adquisicion de las competencias
basicas establecidas como fines del proceso formativo en la etapa. Por ello, no parece
pertinente que las adaptaciones o itinerarios alter  nativos se realicen mediante el

abandono de blogues tematicos o de etapas historica s o0 ambitos territoriales;  por el
contrario, en ningin momento debe abandonarse el caracter multidisciplinar de las Ciencias
Sociales, Geografia e Historia y las aportaciones que se prevé pueden hacer a la consecucién

de las competencias basicas.

Por otro lado, la evaluacién sera continua y constituira un elemento determinante para
valorar la conveniencia de las propias programaciones didacticas. En este sentido, se
estableceran sistemas que valoren el punto de parti da, la progresion que vaya
experimentando el propio proceso de enseflanza y apr  endizaje, el trabajo realizado por el
alumnado y el resultado final. Sera un instrumento mas en el proceso, evitando que se
convierta en un mero elemento sancionador de los resultados obtenidos por el alumno; antes
bien, se perseguira que se constituya en un componente mas en su formacion, propiciando que
desarrolle su espiritu critico y autocritico, sus habilidades para aprender a aprender y actitudes

favorables al trabajo y a la responsabilidad individual.

Por dltimo, no hay que olvidar que las tecnologias de la informacién y la
comunicacién deben ser instrumentos habituales de t rabajo en las aulas. No sélo porque
ya son tecnologias que ocupan un papel relevante en el contexto en el que se desarrolla la vida
cotidiana de los alumnos, sino también porque son herramientas Utiles para buscar, tratar y
comunicar informacion. Sin embargo, esto no quiere decir que sean los Unicos instrumentos
Utiles o que su utilizacion suponga el abandono de soportes de informacién mas tradicionales.
Al revés, el reto es la integracion del amplio abanico de tecnologias, soportes e instrumentos
de los que se dispone. Las programaciones didacticas de los departamentos deben incluir las

estrategias que se prevé utilizar en este campo.
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j) Los materiales y recursos didacticos que se vayan a
utilizar, incluidos los materiales curriculares y libros de

texto para el uso del alumnado

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

La Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte,
por la que se aprueba el curriculo de la Educacién secundaria obligatoria y se autoriza su

aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragén determina:

Articulo 25.2.a (sobre el contendido del proyecto curricular de etapa, directrices
generales): Las decisiones de caracter general sobre metodologia, recursos didacticos,
los criterios para el agrupamiento de alumnos y para la organizacién espacial y

temporal de las actividades.

Articulo 26.3.j (sobre los elementos de las programaciones didacticas) Los materiales y
recursos didacticos que se vayan a utilizar, incluidos los materiales curriculares y libros

de texto para uso del alumnado.
Adicional Séptima. Materiales curriculares y libros de texto

1 Los departamentos didacticos o, en su caso, los drganos de coordinacion didactica
de los centros docentes tendran autonomia para elegir los materiales curriculares y
libros de texto que se vayan a utilizar en cada curso y para cada materia que tengan
asignadas. Tales materiales deberan adaptarse al curriculo establecido y al concretado

en el propio centro.

2. Los materiales curriculares y libros de texto adoptados deberan reflejar y fomentar el
respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes constitucionales, asi
como los principios y valores establecidos en la Ley Organica 1/2004, de 28 de

diciembre, de Medidas de Proteccidn Integral contra la Violencia de Género.
¢, Qué es un recurso didactico?

Una definicidn clasica de lo que son materiales curriculares la ofrece Gimeno Sacristan:
“cualquier instrumento u objeto que pueda servir como recurso para que, mediante su
manipulacion, observacion o lectura se ofrezcan oportunidades de aprender algo, o bien con su

uso se intervenga en el desarrollo de alguna funcién de la ensefianza. Es decir, los materiales
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comunican contenidos para su aprendizaje y pueden servir para estimular y dirigir el proceso

de ensefianza-aprendizaje, total o parcialmente.” (Gimeno, 1991, p 10)

Un recurso didactico es cualquier material elaborado o seleccionado con una
determinada finalidad, la ensefianza y el aprendizaje de determinados contenidos y para el
desarrollo de competencias en el alumnado. El concepto no debe limitarse a los elementos
estandar elaborados por otras personas (libros de texto, por ejemplo), sino que debe incluir
cualquier elemento elaborado por el docente, por el equipo docente (fichas, webquest, por
ejemplo), o disponible en el medio inmediato (bien elementos el propio centro, bien elementos
del entorno, bien elementos personales), siempre que respondan coherentemente a la finalidad

que se persigue.
¢,Cudl debe ser su papel en el proceso de aprendizaj e?

Un recurso didactico no debe ser simplemente un medio a través del cual articular un
proceso de ensefianza que pretende hacer efectivos unos determinados aprendizajes en los
alumnos. De acuerdo con Martinez Bonafé (1992 y 2002), un recurso didactico “... es también,
y fundamentalmente, un modo de concebir el desarrollo del curriculo y el trabajo de los
profesores y los estudiantes. El material codifica la cultura seleccionada en el curriculo y le da

una forma pedagoégica".

Por tanto, los recursos didacticos deben guardar una fuerte coherencia con otros
elementos del curriculo: se debe tener claro qué es lo que se quiere ensefiar (competencias,
objetivos, contenidos), cémo se quiere ensefiar (metodologia), y cuales van a ser los

aprendizajes esperados (criterios de evaluacién).

Esto implica tener presente a la hora de seleccionar recursos qué competencias se
quieren desarrollar, qué contenidos se deben incluir y cémo debe ser su presentacion, qué tipo
capacidades deben poner en juego los alumnos y, por tanto, qué tipo de tareas, actividades y

rutinas deben ofrecer para que esos tipos de aprendizaje se puedan concretar.

Nunca se debe dar un proceso a la inversa, es decir, que los recursos y materiales
didacticos determinen lo que debemos ensefiar y, por ende, los alumnos aprender. Son

consecuencia de la programacion, no la programacién misma.

Los recursos didacticos utilizados en un aprendizaje deben ser miltiples, nunca Unicos:
un aprendizaje siempre es multidimensional, por lo que se debe evitar, salvo en el caso de

tareas o rutinas muy sencillas, un Unico recurso didactico como medio de aprendizaje.

2. ¢ Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacion

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
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« En el proyecto curricular deben aparecer, a grandes rasgos, las lineas y criterios
generales acordados en el centro para la utilizaciéon de distintos recursos y materiales
didacticos: utilizacién o no de libros de texto, el papel que desempefiara en las distintas
materias, utilizacion de las TIC, recursos estables del centro que estan a disposicion

(biblioteca, centro de documentacion), uso de recursos contextuales, salidas, etc.

« En la programacion didactica de cada materia se deberan especificar mas estos
extremos: qué libro de texto (si se usa) se va a utilizar y cuales son los criterios por los
que se ha elegido, cual sera su papel en el desarrollo de la programacién, qué otros
recursos didacticos o materiales complementarios se van a utilizar (mapas, materiales
digitales, entorno, cuadernos de refuerzo...), ya asociados a determinadas unidades
didacticas o bien como material complementario. Es necesario determinar también
cuales son las fuentes de recursos que se van a utilizar para la atencién a la diversidad
(materiales de refuerzo, materiales, en su caso, de profundizacién), y para la

realizacion de las adaptaciones curriculares.

« De la misma manera que la programacion didactica se desarrolla a través de unidades
mas pequefias (en extension temporal y de contenido) y mas concretas, se deben
precisar cuales son los recursos que se van a utilizar en cada una de ellas. Estos
recursos estaran definidos por los criterios generales de la programacion didactica, por
lo que se quiere ensefar y por el contexto de aprendizaje (incluidos las caracteristicas

de los alumnos) en el que se llevaran a cabo.

« Asi, en cada unidad de ensefianza aprendizaje (cualquiera que sea su formato final:
unidad didéctica, proyecto...) se deben tener claros los contenidos que se ponen en
juego en funcién de los criterios de evaluacién a los que correspondan (y por tanto, de

manera “diferida”, los objetivos y las competencias a las que contribuyen).

« Debe tenerse presente también cOmo se quiere que se pongan en juego, es decir, qué
tipo de aprendizajes se quiere conseguir con su aplicacion. Segun el tipo de
aprendizajes memoristico, intuitivo, deductivo...), debera determinarse la presentacién
de dichos contenidos, la forma de abordarlos, las tareas, actividades y rutinas que

llevan implicitos.

« Finalmente, para la seleccibn de un recurso didactico se deben tener en cuenta
también las condiciones del contexto de aprendizaje: no es lo mismo seleccionar
recursos para trabajar en una unitaria con varios niveles que hacerlo para una clase

mas homogénea de 25 alumnos, o trabajar una adaptacion curricular con uno o dos.
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« Por tanto, en las programaciones de aula se debe prever la utilizacion de los recursos
didacticos. Para ello es imprescindible empezar por la definicién (descripcién) de las
tareas que un determinado aprendizaje exige. A partir de ahi habra que determinar qué
fases implica la realizacion de la tarea, las actividades y el material que se prevé en

cada caso. Un ejemplo simple podria ser el que se recoge a continuacion:
3.- Ejemplos

1.- Los materiales y recursos didacticos que utilizaremos para desarrollar el proceso de

ensefianza-aprendizaje en la materia de Matematicas de 3° de ESO son:
e Libro del alumno de la editorial elegida.
*  Cuaderno de actividades del alumno.
« Recursos del libro digital para el profesorado.

« Periédicos y otras publicaciones donde aparezcan abundantes tablas y graficas

estadisticas.
e Calculadora cientifica.

« Dominé de operaciones, porcentajes, potencias, expresiones algebraicas, funciones y
otros.

e Instrumentos de dibujo.

e Tramas de puntos cuadriculadas isométricas.

e Cartulinas y acetatos transparentes cuadriculados.

« Juego de cuerpos geomeétricos.

* Recortables de desarrollos planos.

e Juegos de piezas encajables o varas para construir poliedros.

« Materiales para representar figuras planas y sus transformadas: tramas isométricas de
puntos (cuadradas y triangulares), geoplanos, juegos de poligonos regulares de

plastico o cartulina.
« Laminas y fotografias de mosaicos, frisos y cenefas.
« Dados cubicos y otros poliedros, monedas y barajas de naipes, bolsa con canicas de

dos colores, peonzas y ruletas.
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Y los obtenidos de los siguientes enlaces web de utilidad:
Real Sociedad Matematica Espafiola http://www.rsme.es/

El Proyecto Descartes http://recursostic.educacion.es/descartes/web/

El paraiso de las Matematicas http://www.matematicas.net/

Pagina de JesUs Escudero Martin http://platea.pntic.mec.es/~jescuder/

4.- Algunas fuentes de recursos didacticos.

Los recursos actualmente disponibles, fuera de los libros de texto, pueden ser infinitos
gracias a la red. No obstante, se recomienda la utilizacion de fuentes de recursos que de una u
otra manera estén filtrados o contrastados. Se podria ofrecer, a titulo orientativo la clasificaciéon

que ofrece CATEDU en su pagina web

http://www.catedu.es/webcatedu/index.php/recursosdidacticos, y que sintetizamos a

continuacion.
Catélogo sitios web Catéalogo de enlaces web a paginas de interés
Obras de consulta Enciclopedias, Atlas, Mapas, RAE...

Secundaria Portales tematicos y recursos para Secundaria
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k) Las medidas de atencion a la diversidad y las
adaptaciones curriculares para los alumnos que las

precisen.

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion plantea la exigencia de
proporcionar una educacion de calidad a todo el alumnado, teniendo al mismo tiempo en
cuenta la diversidad de sus intereses, caracteristicas y situaciones personales y establece la
atencion a la diversidad como principio fundamental que debe regir toda la ensefianza basica,
con el objetivo de proporcionar a todo el alumnado una educacion adecuada a sus

caracteristicas y necesidades.
En su preambulo establece lo siguiente:

La educacion secundaria obligatoria debe combinar el principio de una educacion
comun con la atencion a la diversidad del alumnado , permitiendo a los centros la
adopcion de las medidas organizativas y curriculares que resulten mas adecuadas a las
caracteristicas de su alumnado, de manera flexible y en uso de su autonomia

pedagogica.

La adecuada respuesta educativa a todos los alumnos se concibe a partir del principio
de inclusién, entendiendo que Unicamente de ese modo se garantiza el desarrollo de
todos, se favorece la equidad y se contribuye a una mayor cohesion social. La atencion
a la diversidad es una necesidad que abarca a todas las etapas educativas y a todos
los alumnos. Es decir, se trata de contemplar la diversidad de las alumnas y alumnos
como principio y no como una medida que corresponde a las necesidades de unos

pocos.
Y en el articulado:
Articulo 1. Principios.

El sistema educativo espafiol, configurado de acuerdo con los valores de la
Constitucion y asentado en el respeto a los derechos y libertades reconocidos en ella,

se inspira en los siguientes principios:

93



= GOBIERNO

[ e Universidad
=<DE ARAGON Zaragoza
Departamento de Educacion,
Universidad, Cultura y Deporte
e) La flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes, intereses,
expectativas y necesidades del alumnado , asi como a los cambios que

experimentan el alumnado y la sociedad.
Articulo 4.

3. Sin perjuicio de que a lo largo de la ensefianza basica se garantice una educacion
comun para los alumnos, se adoptara la atencién a la diversidad como principio
fundamental. Cuando tal diversidad lo requiera, se adoptaran las medidas organizativas

y curriculares pertinentes, segun lo dispuesto en la presente Ley.
Articulo 22. Principios generales.

4. La educacion secundaria obligatoria se organizard de acuerdo con los principios de
educacion comln y de atencion a la diversidad del a  lumnado . Corresponde a las
Administraciones educativas regular las medidas de atencibn a la diversidad,
organizativas y curriculares, que permitan a los centros, en el ejercicio de su

autonomia, una organizacion flexible de las ensefianzas.

5. Entre las medidas sefialadas en el apartado anterior se contemplaran las
adaptaciones del curriculo, la integracién de materias en ambitos, los agrupamientos
flexibles, los desdoblamientos de grupos, la oferta de materias optativas, programas de
refuerzo y programas de tratamiento personalizado para el alumnado con necesidad

especifica de apoyo educativo.

6. En el marco de lo dispuesto en los apartados 4 y 5, los centros educativos tendran
autonomia para organizar los grupos y las materias de manera flexible y para adoptar
las medidas de atencion a la diversidad adecuadas a las caracteristicas de su

alumnado.

7. Las medidas de atencion a la diversidad gue adopten los centros estaran
orientadas a la consecucion de los objetivos de la educacién secundaria
obligatoria por parte de todo su alumnado y no podran, en ningdn caso, suponer una

discriminacién que les impida alcanzar dichos objetivos y la titulacién correspondiente.
Articulo 26. Principios pedagdgicos.

1. Los centros elaboraran sus propuestas pedagdgicas para esta etapa desde la
consideracion de la atencién a la diversidad y del acceso de todo el alumnado a la
educacion comuan. Asimismo, arbitrardn métodos que tengan en cuenta los diferentes
ritmos de aprendizaje de los alumnos, favorezcan la capacidad de aprender por si

mismos y promuevan el trabajo en equipo
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Y en la Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacién, Cultura y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion secundaria obligatoria y se autoriza

su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad auténoma de Aragén
Articulo 2. Principios generales

La Educacion secundaria obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de

educacion comun y de atencion a la diversidad del alumnado.
Articulo 4.

En un contexto global, cada vez mas complejo y cambiante e inmerso en la sociedad
de la informacion y del conocimiento, teniendo en cuenta las peculiaridades
demograficas de la Comunidad autbnoma de Aragén, se considera que la diversidad
del alumnado requiere una formacion amplia que gara  ntice a todos la adquisicion
de las competencias basicas al finalizar la etapa y les permita seguir formandose

a lo largo de toda la vida . Con la finalidad de dar respuesta a estas necesidades, las
estrategias basicas para la aplicacion y desarrollo del curriculo de la Comunidad

auténoma de Aragon seran las siguientes:

a) La atencion a la diversidad de todo el alumnado des de una perspectiva
inclusiva y compensadora, a fin de dar respuesta a sus necesidades educativas
considerando sus intereses, motivaciones y capacida des para el aprendizaje en

un entorno normalizado
Articulo 25. 2. El Proyecto curricular de etapa incluira:
c) El Plan de atencién a la diversidad.

Por tanto, el departamento debe, segun lo recogido en el Proyecto Curricular de Etapa,
definir y precisar las medidas necesarias para atender a todo el alumnado, buscando una
respuesta adecuada a sus caracteristicas y necesidades; y abordar, ademas, los grupos de
alumnos y alumnas que requieren una atencion educativa diferente a la ordinaria por presentar
alguna necesidad especifica de apoyo educativo por presentar necesidades educativas
especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales,
por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia

escolar.

Medidas ordinarias de atencion a la diversidad desd e la programacion didactica y

la organizacion del centro/departamento
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El articulo 60 b) de la Orden de 22 de agosto de 2002, del Departamento de Educacion
y Ciencia por la que se aprueban las instrucciones que regulan la organizacion y el
funcionamiento de los Centros Docentes Publicos de Educacion Secundaria de la Comunidad

Autonoma de Aragon dispone que:

En los grupos de Ensefianza Secundaria Obligatoria con mas de 22 alumnos, los
Departamentos de Lenguas Extranjeras, Geografia e Historia, Lengua Castellana y
Literatura, Matematicas, Tecnologia, Ciencias Naturales y Fisica y Quimica
estableceran un plan de aplicacion de las horas concedidas por desdobles, que sera

incluido en la programacion del Departamento.

El articulo 15.2 de la Orden de 9 de mayo de 2007, por la que se aprueba el curriculo
de la Educacion secundaria obligatoria precisa las medidas generales de atencion a la

diversidad.

Entre las medidas generales de atencion a la diversidad que los centros podran
desarrollar, se incluiran los agrupamientos flexibles, el refuerzo en grupos ordinarios,
los desdoblamientos de grupo, las adaptaciones no significativas del curriculo, la
organizacién de la oferta de materias optativas, los agrupamientos de materias

opcionales en cuarto curso y la integracion de materias en ambitos.

El departamento debera concretar la forma de aplicar estas medidas y la necesaria
coordinacién entre el profesorado cuando se establezcan agrupamientos flexibles, refuerzo,

apoyo, ...

Medidas extraordinarias de atencion a la diversidad desde la programacion

didactica y la organizacion del centro/departamento

El articulo decimoquinto de la Orden de 25 de junio de 2001, del Departamento de
Educacion y Ciencia, por la que se regula la accién educativa para el alumnado que presenta
necesidades educativas especiales derivadas de condiciones personales de discapacidad
fisica, psiquica o sensorial 0 como consecuencia de una sobredotacion intelectual se dedica a

las adaptaciones curriculares:

1. En relacién con los alumnos con necesidades educativas especiales y una vez que
se hayan agotado las medidas ordinarias de atencion a la diversidad, se llevaran a
cabo adaptaciones curriculares, previa evaluacion psicopedagdgica realizada por los
Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagoégica o, en su caso, por los

Departamentos de Orientacion.

2. Los profesores que atiendan a alumnos con necesidades educativas especiales

realizaran, con el asesoramiento y apoyo de los Equipos de Orientacién Educativa y
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Psicopedagégica o de los Departamentos de Orientacidon, segun proceda, las
adaptaciones curriculares pertinentes para ayudar a estos alumnos a progresar en el

logro de los objetivos educativos.

3. Se entiende por adaptacioén curricular individual, toda modificacion que se realice en
los diferentes elementos curriculares (objetivos, contenidos, criterios de evaluacion,
metodologia, organizacion) para responder a las necesidades educativas especiales
gue de modo transitorio o permanente pueda presentar un alumno a lo largo de su
escolaridad.

4. Se consideran adaptaciones de acceso al curriculo a todas aquellas medidas de
eliminacién de barreras (arquitectdénicas y/o de la comunicacién), ayudas técnicas,

personales y/o metodolégicas que necesita el alumno para acceder al curriculo.

5. Se consideran adaptaciones curriculares no significativas aquellas modificaciones en
la evaluacion y/o en la temporalizacion de los contenidos, asi como la eliminacion de
algunos de ellos que no se consideren basicos. La Resolucion de 7/09/12 afiade,
podran consistir en: a) adaptaciones en los procedimientos de evaluacion, b)
adecuacion de las condiciones organizativas y metodoldgicas de las actividades, c)

priorizacién de contenidos.

6. La adaptacion curricular significativa es una medida extraordinaria que supone la
eliminacién de objetivos de una o varias areas del ciclo o de la etapa. Esta medida se
aplicara Gnicamente cuando resulten insuficientes todas las medidas ordinarias de

adecuacion del curriculo.

Respuesta educativa a alumnos con altas capacidade s desde la programacion

didactica

1.- Medidas ordinarias: de enriquecimiento curricular (o también llamado profundizacién).

2.- Medidas extraordinarias: Adaptacion curricular significativa de ampliacion. Consiste en el

enriquecimiento de los objetivos y contenidos, los criterios de evaluacién y la metodologia

especifica. Se realizara cuando se valore el rendimiento excepcional en una o varias materias

curriculares (articulo decimoquinto de la Orden de 25 de junio de 2001).

2. ¢Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacion

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.

En el documento deberia aparecer:
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« Laatencién a la diversidad no solo es un punto mas de la programacion didactica, sino
una manera de entender la relacion entre sus diferentes componentes (objetivos,
criterios de evaluacion, contenidos, competencias basicas y la metodologia) y, en
definitiva, el proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacidon que desarrollamos con el

alumnado.

« Debe tenerse presente en todas las decisiones curriculares, en especial en aquellas en
las que el departamento o ciclo tienen autonomia en la concrecién de algunos
elementos del curriculo. Nos estamos refiriendo a la concrecion de los criterios de
evaluacion en indicadores y su asociacion a los contenidos para la determinacion
precisa y explicita de los minimos exigibles. Si la referencia para la evaluacion del
alumnado son los criterios de evaluacion de las materias, y los centros (dentro de las
atribuciones de sus departamentos) han decidido la concrecion de los aprendizajes
imprescindibles 0 minimos exigibles, el alumnado situado por debajo de ese grado
minimo sera el que prioritariamente (que no exclusivamente) recibira las propuesta de

ensefianza-aprendizaje de este apartado.

« Es esencial que los centros determinen la graduacion de esos indicadores (de mayor a
menor complejidad) para poder establecer el grado de adquisicién de los aprendizajes
(en especial el grado en el que consideramos que un indicador se ha adquirido
suficientemente). Una adecuada graduacion de los indicadores (de cada criterio de
evaluacion) sera el referente fundamental para establecer el nivel de competencia
curricular (NCC) del alumnado y a partir de alli, determinar la propuesta que precise.
Para la determinacion del grado de adquisicion de cada indicador se sugiere la

posibilidad de elaborar rdbricas con diferentes niveles de desempefio.

« Evidentemente, no se puede desvincular el tratamiento a la diversidad de la
metodologia, la organizacion del grupo clase y los recursos a utilizar. Trabajar desde el
punto de vista de procurar que el alumno adquiera los aprendizajes imprescindibles de
competencia curricular necesaria implica reflexionar sobre todos los elementos de la
programacion didactica en el momento en que ésta se realiza, en la revision de la
misma y en la evaluacion final del proceso de ensefianza aprendizaje y de la practica
docente que se plasma en la Memoria del departamento y sirve de base para la

programacion del curso siguiente.

» Del establecimiento del nivel de competencia curricular del grupo clase (evidenciado a
partir de la evaluacién inicial), que tomaria como referencia los minimos exigibles

asociados al curso anterior, se derivan:

v' Medidas generales de grupo (metodolégicas, curriculares y organizativas).
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Actividades de refuerzo y profundizacion o enriquecimiento curricular.
Planes individuales para el alumnado que no promociona.

Planes individuales para alumnado con materias pendientes.

D N N NN

Adaptaciones curriculares no significativas de grupo o individuales (metodolégicas,
organizativas, en los procedimientos e instrumentos de evaluacion, en la
priorizacién de contenidos).

v/ Adaptaciones curriculares significativas individuales para alumnado con
necesidades educativas especiales o con otras necesidades especificas de apoyo
educativo que las precisen.

v/ Adaptaciones curriculares significativas de ampliaciéon para alumnado con altas

capacidades.

« En cualquier caso, las medidas de atencion a la diversidad pueden y deben contar con

el asesoramiento de los servicios de orientacion del centro.
Ejemplo de secuencia a seguir:

A continuacién se enumeran algunos aspectos que el docente podria tener en cuenta a
la hora de establecer medidas de atencion a la diversidad individualizadas. Parece interesante
diferenciar entre aquellas medidas cuya implementacién como medidas de atencion a la
diversidad dependen de aquellos que tienen la responsabilidad de dirigir-organizar el centro y
sus recursos (equipo directivo), de esas otras medidas (metodoldgicas, de adecuacion de los
aspectos referidos a la evaluacion, el estilo docente, etc.), que dependen Unicamente del propio

docente y, por lo tanto, tan sélo se requiere tener de la formacion y la motivacion suficientes.
Aspectos organizativos:

» Adscripcion del alumno al grupo clase.

* Apoyo dentro del aula.

e Apoyo fuera del aula.

» Agrupaciones flexibles.

» Refuerzo en el seno del grupo de iguales.
« Trabajo en colaboracion o en equipo.

e Estructura de clase cooperativa.

» Horario diferenciado.

e Profesorado asignado a cada grupo.
Aspectos metodoldgicos:

* Incidir en el “saber” y en el “saber hacer”.
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» Potenciar el uso del lenguaje oral, en situaciones espontaneas y en actividades
planificadas de comunicacion.

e Combinar periodos cortos de atencién con accion manipulativa.

» Hacer uso explicito del refuerzo social (cualquier alabanza) para dar apoyo, no solo al
rendimiento, sino al hecho de estar sobre las tareas.

» Proporcionar refuerzo positivo al hecho de terminar la tarea.

e Cambiar de formatos, para evitar la monotonia y el desinterés.

* Mezclar actividades de alto y bajo interés (es conveniente empezar con las menos
atractivas), intercalandolas.

e Emplear, en determinados momentos, materiales informaticos de aprendizaje (siempre
como medio y no como fin).

» Proporcionar pequefos descansos, frecuentes y regulares.

 Promover que las tareas sean interesantes. Se aumenta el interés de las tareas
permitiendo, en ocasiones, que los alumnos trabajen junto a sus comparferos o en
pequefios grupos, utilizando materiales visuales, auditivos 0 manipulativos vy
combinando las actividades de mayor interés con aquellas de menor interés.

» Se retiene mucha mas informacion cuando lee, oye, ve, dice y hace que cuando sélo
escucha.

« Es conveniente dividir las tareas en etapas breves. Determinar el tiempo de
trabajo/atencidn y ajustar el trabajo a ese tiempo, que poco a poco debera aumentarse
a medida que el discente progrese.

» Organizar las tareas por etapas e incluso valorar la posibilidad de que puedan ser
completadas en diferentes horarios.

e Permitir que el alumno, en ocasiones, pueda elegir entre diferentes tareas.

« Asignar menor cantidad de ejercicios. Es mejor que realice menor cantidad y bien
hechos, que muchos y mal.

» Hacerles preguntas frecuentes y secuenciadas con marcadores temporales. Ej.: ¢ Por
donde empezamos? ¢ Y después de esto qué viene?

« Asignacién de responsabilidades especificas al alumno con sobreactividad motora.
Adecuacion de las actividades de aprendizaje:

* Ampliacién del tiempo para realizar cualquier actividad escolar.

» Valorar las actividades por sus contenidos y no por sus errores de escritura.

» Repetir las informaciones y explicaciones tantas veces como sea necesatrio.

» Fotocopias de apoyo para reforzar actividades y contenidos que no comprende.

» Respetar el ritmo propio de aprendizaje; para ello, individualizar la atencion, en la

medida de lo posible.
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e Para algunos alumnos, como los TDAH, hay que aplicar la maxima “menos es mas”. Lo

importante es asegurarnos que saben hacer, no la cantidad que realicen.

e Procurar que siempre acaben con una actividad que les salga bien.

» Sobre los deberes y tareas a realizar, el objetivo es mejorar su ejecucion, adaptandolos

a las necesidades del alumno.

» El olvido a la hora de entregar trabajos programados con antelacién, puede parecer

fingido, pero puede ser real (contrastar con padres).

» Recordar fechas de entrega.

Adecuacién de la evaluacion:

» De caracter general:

O O O o O

Tener en cuenta en las pruebas escritas su posible dificultad con la expresién
escrita.

Mayor disponibilidad de tiempo para realizar las pruebas.

Confirmacion de la comprension semantica de la informacion contenida en los
enunciados de las preguntas. Si no se esta seguro, leérselas.

No hacer copiar los enunciados para centrarse en el desarrollo de la tarea.
Permitir el uso de medios informéticos o digitales para realizar cualquier
actividad que requiera lenguaje escrito.

Facilitar la alternancia de realizar examenes de forma oral.

Adecuacion de los examenes.

Combinar diferentes formatos de pregunta en una misma prueba: de
desarrollo, V/F, completar un esquema, definiciones, opcion mudltiple, frases
para completar.

Trabajar, antes de la prueba, con muestras de formato de examen.

Permitir en cualquier momento el acceso a las instrucciones.

Supervisar que han respondido todo antes de entregar un examen.

Recordar al alumno que revise el examen antes de entregarlo.

Guiarle para reconducir la atencién.

« De caracter especifico:

Fundamentar la evaluacion-calificacion y planes de apoyo al alumnado en una
evaluacion criterial (referida a los criterios de evaluacion y su concrecidn en
indicadores de evaluacion).

Definicion explicita y precisa de los minimos exigibles (aprendizajes

imprescindibles).
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o Posible elaboracion de ribricas para la identificacion de los grados de
aprendizaje referidos a los diferentes indicadores de evaluacion, vy
especialmente, a los minimos exigibles.

o Evaluacién de los puntos débiles detectados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del alumnado. En especial, identificacion de aquellos minimos
exigibles que no se han conseguido (final de curso, o que durante el curso se
detectan dificultades en su adquisicion).

o Elaboracion de planes de apoyo y refuerzo individualizados (medidas
ordinarias), asociados a los minimos exigibles deficitarios.

o Posibles Adaptaciones Curriculares Significativas al ACNEE o ACNEAE, ante

la evidencia de un desfase curricular de méas de dos afnos.
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1) Las estrategias de animacion a la lectura y el desarrollo
de la expresion y comprension oral y escrita en las

distintas materias.

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

La concrecion del apartado de las programaciones didacticas de ciclo referidas a las
estrategias de animacion a la lectura y el desarrollo de la expresion oral y escrita requiere, en
primer término, una revision de la normativa vigente en Aragon para calibrar la importancia que

se le otorga en ella.

Con fundamento en las leyes educativas y sus desarrollos reglamentarios de ambito
estatal, el Departamento de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte (DEUCD en adelante)
concretd en la Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion secundaria obligatoria y se autoriza
su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon las directrices
que deberan guiar la actuacion de los docentes en lo que respecta a este apartado. La
relectura del conjunto de esta orden es tarea imprescindible, si bien se van a recordar aqui

algunos puntos esenciales relativos a la cuestion de este epigrafe.

Asi, en el articulo 4.1 se indica que una de las estrategias basicas para la aplicacién y
desarrollo del curriculo de la Comunidad autonoma de Aragén sera el desarrollo de habilidades
comunicativas a través del progreso en la expresion oral y el fomento de la lectura y la escritura
en todas las areas de aprendizaje en los distintos niveles de ensefianza. Y se especifica en los
arts. 9.8 y 10.5 respecto de la organizacion de cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria

que

Sin perjuicio del tratamiento especifico en algunas de las materias de la etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual, las
tecnologias de la informacién y la comunicacion y la educacion en valores se trabajaran

en todas ellas.

Se dedica el articulo 25 al Proyecto curricular de etapa y se establecen, entre otras,
varias concreciones que afectan directamente a este apartado de las programaciones

didacticas.

En el articulo 26 se indican los elementos que deben contener las programaciones

didacticas y, expresamente, las estrategias de animacion a la lectura y el desarrollo de la
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expresion y comprension oral y escrita en las distintas materias. Reviste la mayor importancia
gue estos elementos prescriptivos se respeten en las programaciones especificas de las
materias, médulos o &mbitos que componen los distintos programas de atencién a la diversidad
que se desarrollan en el ambito de la educacién secundaria obligatoria, cada uno de ellos con
su especificidad: el Programa de Aprendizaje Basico (articulo 16), el Programa de
Diversificacién Curricular (articulo 17) y el Programa de Cualificacién profesional Inicial (articulo
18).

Cabe traer a colacién otros apartados de esta orden que, ademéas de su obligado
cumplimiento, trazan algunas posibles lineas de trabajo que los equipos docentes deben tener

en cuenta. Asi, el articulo 24.3:

3. Los centros promoveran, asimismo, acuerdos con las familias y con los propios
alumnos en los que se especifiquen las actividades que unos y otros se comprometen a

desarrollar para facilitar el progreso educativo de los alumnos.

Y, finalmente, los fundamentales articulos 14 y 15, relativos a la atencién a la

diversidad, de los que se destacan en nota algunos apartados™*.

1.1.- Por dénde continuar.

11 Articulo 14. Atencién a la diversidad

1. La Educacién secundaria obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de educacién comun y de atencién a
la diversidad del alumnado. Por lo tanto, los centros desarrollaran el curriculo y organizaran los recursos de manera
que se facilite a la totalidad del alumnado la consecucién de las competencias bésicas y el logro de los objetivos de la
etapa, con un enfoque inclusivo y mediante procesos de mejora continuos que favorezcan al maximo el desarrollo de
las capacidades, la formacion integral y la igualdad de oportunidades.

2. Con esta finalidad, los centros deberan elaborar un Plan de atencion a la diversidad, que incorporaran a su Proyecto
curricular de etapa, para dar una respuesta educativa, en general, a todo el alumnado del centro, y en patrticular, al
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, cualquiera que fuera su causa. Esas respuestas educativas
pueden tener un caracter individual o grupal a través de adaptaciones curriculares, agrupamientos flexibles, desdobles
u otras medidas de organizacién escolar.

Articulo 15. Medidas de atencion a la diversidad

1. El Plan de atencion a la diversidad partird del analisis del contexto social y cultural del centro y recogera las
respuestas educativas y las modalidades organizativas previstas para ayudar a todo el alumnado a desarrollar las
competencias bésicas y a alcanzar los objetivos de la etapa. En este sentido, se distinguira entre medidas generales y
medidas destinadas al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. (...)

4. Como medidas destinadas al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, se podran adoptar:

a) Adaptaciones curriculares individuales que se aparten significativamente de los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion del curriculo, asi como apoyo y refuerzo educativo individualizado o en pequefio grupo, para dar respuesta
al alumnado con necesidades educativas especiales (...). Tales adaptaciones se realizardn buscando el maximo
desarrollo posible de las competencias basicas. (...).

b) Adaptaciones curriculares individuales que se aparten significativamente de los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion del curriculo, asi como apoyo y refuerzo educativo individualizado o en pequefio grupo, para dar respuesta
al alumnado con dificultades de aprendizaje y retraso escolar significativo (...). Tales adaptaciones se realizardn
buscando el maximo desarrollo posible de las competencias basicas. (...)

d) Grupos de apoyo de caracter temporal para el alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo con
desconocimiento de la lengua castellana o con amplio desfase curricular.

La escolarizacién de este alumnado se realizard atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial
académico. Cuando presenten graves carencias linguisticas, recibirdn una atencién especifica que ser4, en todo caso,
simultdnea a su escolarizacioén en los grupos ordinarios, con los que compartiran el mayor tiempo posible del horario
semanal.
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La lectura reflexiva del apartado anterior y las concreciones previas tanto del Proyecto
Curricular de la etapa como de los restantes apartados de la programacion didactica
proporcionan, de suyo, bases sélidas para que los departamentos de coordinacion didactica

puedan continuar el trabajo.

En efecto, los pasos previos habran permitido concretar los criterios oficiales de
evaluacion que se prescriben para cada una de las materias. Desde esas concreciones es
posible configurar los perfiles competenciales que definen cada una de las competencias
basicas. De ahi, el departamento de coordinacién didactica puede extraer valiosas
informaciones sobre lo que se pretende conseguir en materia de competencia en comunicacién
linguistica, que necesariamente debe incluir la determinacion de actividades que pongan de
manifiesto que cada alumno alcanza los niveles requeridos en cuanto a la adecuacion, la
coherencia y cohesion, la riqueza y la correccién linguistica tanto en la expresiéon como en la

comprensién oral y escrita.

Puede ser til comparar lo que se haya establecido en el centro con lo que se propone
desde el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (MECD) en el marco del programa
COMBAS que se esta desarrollando. Y, en este sentido, se puede consultar lo que se deriva
del Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria, norma basica para todo el
Estado. El documento recoge el trabajo de un equipo técnico multidisciplinar que ha concretado
el perfil competencial en comunicacion lingiistica en cada uno de los cursos de la ESO y se
puede contrastar el resultado con lo que haya concluido el centro docente, sin perjuicio de que
la participacion en proyectos linglisticos en lenguas extranjeras o en modalidades linguisticas
propias de Aragdén haya ampliado el conjunto de los indicadores que configuran este perfil

competencial concreto.

Es posible que, ademas, los miembros del departamento de coordinacién didactica
puedan aportar su bagaje de lecturas y de experiencias acumuladas durante afios por su
participacion en algunos programas institucionales del DEUCD como el Programa de mejora de
bibliotecas escolares y fomento de la lectura y la escritura, el Programa Leer Juntos, el
Programa de Cooperacion Territorial "Rutas Literarias" u otros similares del DEUCD o del
MEDC. Tampoco son desdefiables las lecturas previas sobre mejora de la competencia lectora
y el desarrollo del habito lector en el alumnado. En todo caso, en el centro existe un ejemplar

de Pan de lectura del Gobierno de Aragén. Sugerencias para un plan de lectura, escritura y

expresion oral, volumen coordinado por Mercedes Cabellud Albiac (Zaragoza, DECD, 2011),
que contiene no un modelo expreso, pero si un amplio abanico de propuestas y vivencias para
estimular el interés por la lectura y muchos aspectos de la competencia en comunicacion
linguistica. Finalmente, la participacion del centro en las evaluaciones censales de diagnéstico

en 2° curso ha podido aportar algunas claves adicionales sobre la lectura como una de las
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competencias béasicas que desempefia un extraordinario papel en el desarrollo personal y
social de cada alumno por su estrecho vinculo con los procesos de hablar, escribir y escuchar.
En la medida en que se haya disefiado y concretado, el actual Plan de Lectura del centro, de
seguro, es asimismo un buen punto de partida para sentar o perfilar mas profundamente las

bases de este apartado.

El consenso fundamental del departamento de coordinacion didactica tiene que
establecerse en torno a un concepto de lectura que desborde la simplicidad de decodificar la
escritura y alcance la complejidad de un conjunto de actos de comunicaciéon que abarcan
cbdigos orales, escritos y visuales y que requiere el establecimiento de objetivos generales y
de estrategias que incluyan el desarrollo del curriculo, la metodologia, la organizacion del
centro, las actuaciones de refuerzo y de apoyo al alumnado, la biblioteca, el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion, las familias y la propia formacién del

profesorado.

Otro punto de acuerdo imprescindible en el departamento estriba en que todas las
materias en que se organizan los contenidos de aprendizaje que componen la ESO deben
integrar el aprendizaje de la competencia lectora y, desde ellas, establecer las estrategias y las

actuaciones que mejoren dicha competencia y fomenten el habito de lectura en el alumnado.
1.2.- Errores que podemos evitar, mejoras que podemos abordar.

Las actuaciones de evaluacién de determinados programas implantados por el DEUCD
advierten de posibles mejoras sobre lo que ya estan desarrollando, de hecho, los centros

educativos aragoneses:

a) Es importante compartir un concepto actualizado de ‘lectura’, en el sentido de
capacidad no Unicamente de comprender un texto, sino de reflexionar sobre el mismo a
partir del razonamiento personal y las experiencias propias, de acuerdo con la
definicién que propone el proyecto OCDE/PISA. Ello exigira que el alumno desarrolle
conocimientos, estrategias y destrezas para comprender y usar los textos escritos y
tenga posibilidad de reflexionar realmente sobre ellos para integrar las lecturas en sus
esquemas previos de conocimiento, reelaborar estos y usarlas en sus actividades

futuras.

b) Asimismo, la necesaria continuidad en las estrategias de mejora de la competencia
entre los cursos de la etapa y entre etapas, sin perjuicio de la creciente complejidad de

las actividades.

c) Se requiere, con frecuencia, actualizar los enfoques metodol6gicos generados para la

adquisicién de la lectura y la escritura en contextos sociales en los que los medios de
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comunicacion de masas Yy las tecnologias de la informacion y la comunicacion tenian

menor relevancia que en la actualidad.

Son fundamentales la planificacién y organizacién escolar para abarcar la diversidad de
tipos de textos, situaciones comunicativas y géneros discursivos. Se trata de que los
alumnos estén capacitados para abordar no soélo textos continuos (como los narrativos,
expositivos, descriptivos, argumentativos, etc.) que se han venido trabajando
tradicionalmente en los centros docentes de educacion secundaria, sino también otras
variedades que los alumnos encontraran cotidianamente, conocidos como textos
discontinuos, que presentan de otro modo la informacién o la intencion: mapas,

anuncios, diagramas, tablas, cuadros y graficos, etc.

La integracion de programas institucionales de fomento de la lectura en el desarrollo
del curriculo, mas alla de experiencias aisladas que acoge y desarrolla una parte del

claustro de profesores.

1.3.- Los objetivos de un plan de lectura.

a)

b)

c)

d)

El objetivo principal debe ser conseguir que el alumno integre la lectura entre sus

habitos.

Favorecer el desarrollo de la competencia en comunicacion linglistica y, en
consecuencia, del habito de leer desde todas las materias del curriculo, sin renunciar a

la especificidad de cada una.

Mejorar la practica profesional en cuanto a la coherencia, continuidad de los enfoques
didacticos acordados, tecnificacién y sistematicidad en la planificacién y despliegue del
plan. Favorecer desde el centro la existencia de planes de formacién del profesorado

para alcanzar este objetivo.

Conseguir que el centro disponga de materiales y recursos adecuados y diversificados

para facilitar la consecucion del resto de objetivos del plan.

Adaptar el funcionamiento de la biblioteca escolar al nuevo curriculo y, para ello,
implantar su uso sistematico para que se convierta en centro de recursos y un
elemento dinamico capaz de favorecer el desarrollo de la competencia en
comunicacion lingiistica y el plan de lectura del centro. Este objetivo tal vez requiera
de una revisién previa del Proyecto Educativo para que recoja los aspectos esenciales
de la importancia que otorga el centro a la consecucién del habito lector en sus
alumnos y, en el marco del Reglamento de Régimen Interior, una revisién de las

normas de uso de la biblioteca escolar y de las partidas presupuestarias asignadas a la
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adquisicion de los materiales y recursos que se requieren para el correcto desarrollo

del plan.

Los profesores disponen de una valiosa fuente de informacién en las
experiencias que se han llevado a cabo en esta comunidad autbnoma. Dada su
trayectoria, es muy probable que el centro haya participado en alguna de las acciones
del Programa de mejora de bibliotecas escolares y fomento de la lectura y escritura. Si

es asi, el punto de partida ya estara establecido. Ademas, el DEUCD mantiene

actualizada la péagina web http://www.catedu.es/bibliotecasescolaresaragon/, que
puede ser un instrumento Gtil para planificar o mejorar el uso y aprovechamiento de la
biblioteca escolar. La ultima convocatoria (ORDEN de 4 de diciembre de 2012, de la
Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se convoca a los
centros docentes publicos no universitarios de la Comunidad Auténoma de Aragon
para su participacion en el Programa de mejora de bibliotecas escolares y fomento de
la lectura y la escritura durante el curso 2012-2013) contiene indicaciones precisas
sobre los objetivos especificos de este programa, que se reproducen al pie por su

utilidad manifiesta, de cara a articular acciones para todo el centro.*?

f) Asegurar desde los equipos de ciclo que se dedica el tiempo especifico a la lectura que

determinen las normas vigentes, media hora diaria en el curso 2012/2013.

1.4.- El proyecto curricular de la etapa.

12 Articulo 3.2. a) Favorecer el desarrollo y adquisicién de la competencia en comunicacion lingiiistica.

b) Utilizar la biblioteca como instrumento para la adquisicion de las ocho competencias bésicas, potenciando los
vinculos entre las mismas.

¢) Mejorar las actuaciones dirigidas al fomento de la lectura, la escritura, la expresion oral y escrita, y la formacién
de los alumnos en el uso de fuentes de informacion en todos los soportes.

d) Incorporar el uso de la biblioteca en el curriculo y en el trabajo de aula mediante estructuras metodolégicas y
de organizaciéon innovadoras que faciliten al profesorado la integracién curricular de la biblioteca en el Proyecto
Educativo de los centros.

e) Adquirir destrezas para la blsqueda, seleccién y tratamiento de la informacién en todos los soportes de cara a
la accién pedagdgica del profesorado y a su labor como formadores de sus alumnos.

f) Fomentar actividades pedagdgicas en las que, ademéas de contar con el apoyo del equipo directivo, participe
una parte significativa del profesorado.

g) Mejorar la atencién a los usuarios de la biblioteca (alumnado, profesorado, padres/madres y personas del
entorno del centro) y la organizacion de la misma. Favorecer la creacion de un grupo de lectura donde participen
diferentes estamentos de la comunidad educativa.

h) Actualizar los fondos documentales de la biblioteca escolar.

i) Establecer una catalogacion correcta segun los criterios de la CDU, modificada por las dltimas aportaciones en
bibliotecas escolares, e informatizacion.

j) Adecuar y actualizar el mobiliario y el equipamiento basico: libros, revistas, partituras, grabaciones de video y
audio, juegos educativos, juegos tactiles, acceso a Internet, software y otros recursos.

k) Ampliar y actualizar los materiales educativos de apoyo al alumnado en general y especificamente al alumnado
con necesidades educativas especiales y para la formacion e integracion del alumnado extranjero.

I) Poner en marcha actividades de la biblioteca escolar que faciliten la implicacion del entorno escolar en las
actividades culturales del centro y fomenten el habito de la lectura y de la escritura, asi como las interacciones
necesarias con las bibliotecas publicas.

m) Fomentar la creacion de redes de bibliotecas para el intercambio de documentacién, recursos, actividades, etc.
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Dado que las programaciones didacticas forman parte fundamental del Proyecto
Curricular (PC) de la etapa, es imprescindible que en él hayan quedado reflejados
determinados acuerdos generales compartidos, consensuados y acordados en los érganos
competentes. Estos acuerdos no pueden ser desarrollados en la presente propuesta, aunque

se recuerdan algunos, por si pudieran ser de utilidad:

a) El PC debe dejar claro que todas las materias comparten la responsabilidad de la
mejora de la competencia en comunicacion lingiistica de todo el alumnado y de la

aplicacion efectiva del plan de lectura, cuando exista.

b) Debe incluir expresamente las estrategias y lineas generales de animacion a la lectura
y el desarrollo de la expresién y comprension oral y escrita en todas las materias de la

etapa.

c) Deben quedar establecidas las responsabilidades que se asumen en la organizacion
escolar para favorecer la enseflanza de la lectura, la coordinacion (en su caso) del plan
de lectura, el control de tiempos, la seleccion de materiales y recursos, el uso de la
biblioteca.*®

d) En el proyecto curricular del centro debe poder apreciarse la vinculacion de los
programas o proyectos institucionales que puedan tener una conexién directa o

indirecta con el desarrollo de la competencia en comunicacion Iingi]istica.14

'3 En este sentido, si se asigna a un profesor la responsabilidad de coordinar el Plan de lectura, deberfan establecerse
sus funciones. Se ofrecen algunas sugerencias:
» Coordinar las lecturas de libros que se van a realizar cada curso escolar en cada uno de los ciclos.
« Informar al profesorado de los recursos didacticos
» Conocer los materiales y recursos con que cuentan las bibliotecas del centro y de las aulas, con la ayuda del
responsable de biblioteca, a fin de planificar con él nuevas adquisiciones y asesorar al profesorado, especialmente al
de nueva incorporacion al centro.
» Colaborar con el responsable de formacién del centro en la prevision de las actuaciones que respondan a las
necesidades del profesorado en esta materia.
« Planificar reuniones periédicas con los alumnos para proponerles lecturas, informarles de adquisiciones y, en
definitiva, motivarles para la lectura.
« Participar en las reuniones de padres a fin de favorecer compromisos en materia de lectura y ofrecerles informacion y
motivacion para que participen en determinadas actuaciones del plan.

No es inviable la existencia de un equipo de apoyo al coordinador, con profesores de diversos departamentos y
especialidades, con la dedicacion horaria de los periodos complementarios de computo semanal o mensual que la
Direccioén y la Jefatura de Estudios consideren que se pueden liberar para favorecer la implantacion del plan de lectura.

* Ademas de los programas bilingties especificos, se recuerdan aqui el Programa de mejora de bibliotecas escolares y
fomento de la lectura y la escritura, el Programa Leer Juntos, el Programa de Cooperacion Territorial "Rutas Literarias”,
Invitacion a la lectura, PROA, Contratos-programa con centros educativos para el incremento del éxito escolar,
Programa de desarrollo de capacidades, etc., y especialmente los centros autorizados para aplicar la Resolucién de 29
de mayo de 2007, de la Direccién General de Politica Educativa, por la que se aprueba, con caracter experimental, el
programa de atencién a la diversidad “aulas de espafiol para alumnos inmigrantes” en los centros de educacion infantil
y primaria y en los institutos de educacion secundaria que escolarizan alumnado inmigrante con desconocimiento del
idioma.
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e) Asimismo es conveniente que se fijen los procedimientos concretos que se van a
seguir para que las familias participen en el desarrollo del plan de lectura, supuesto que

se haya concretado.

f) Es razonable que se prevea un marco general de colaboracion con entidades publicas
y privadas (p.gj., la biblioteca publica de la localidad, editoriales de libros, revistas o
prensa), asi como con personas que puedan aportar experiencias o sugerencias en el

desarrollo del Plan de lectura del centro, cuando exista.

g) Puede resultar importante establecer asimismo los criterios, procedimientos e
instrumentos para evaluar los resultados del Plan de lectura, si se define. Para ello es
imprescindible conocer el punto de partida con los indicadores que se estime razonable

precisar inicialmente™.

h) EI PC debe reflejar los acuerdos generales pertinentes para que las programaciones de
las materias en cada uno de los cursos especifiquen las cuestiones vinculadas al

desarrollo del Plan de lectura, cuando exista, o al fomento de la lectura.
1.5.- Las concreciones en la programacion didactica.

Los miembros de los departamentos de coordinacion didactica deberian tener
presentes los cambios que ha introducido la sociedad de la informacién y la comunicacién a la
hora de disefiar las estrategias para favorecer el acercamiento de los alumnos de educacion

secundaria obligatoria a la lectura.

También es preciso acordar como se va explicar a los alumnos, con un lenguaje
adecuado a cada nivel, y a los padres, los objetivos que se persiguen con el plan de lectura,
cuando exista, asi como una descripcién de las actividades basicas que se van a desarrollar

con él.

Ademas de lo dicho, cabe plantearse en el ambito de cada curso qué estrategias
mentales deberd poner en marcha el alumnado de esta etapa a lo largo de la misma,

progresivamente en cuanto al nUmero de ellas y con un creciente nivel de dificultad para

!® Se sugieren algunos indicadores:

 Situacion actual de las practicas lectoras en el centro.

« Uso de la biblioteca escolar: actividades docentes, como trabajos por proyectos en ella; préstamos, etc.

« indices presupuestarios en la adquisicion de libros y recursos documentales.

* Resultados globales de las evaluaciones censales de diagndstico por lo que respecta a la competencia en
comunicacion linglistica.

« Participacion de las familias en el desarrollo del plan de lectura.

« Actividades de formacion del profesorado vinculadas al habito lector de los alumnos.

« Existencia de una organizacion escolar que posibilite el desarrollo de un plan de lectura: horarios, tiempos,
espacios, responsables.

® Concrecion de un plan de evaluacion riguroso y sistematico de caracter anual.
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discernir y concretar las de cada nivel. Se citan a continuacion algunas, que deben

seleccionarse por ciclos, pues no todas son adecuadas para todos:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)

i)

)

k)
Sei

a)

Identificacion de problemas de lectura. Correccién de errores.
Activacion de los conocimientos previos.

Relacién de lo leido con cuestiones conexas.

Recapitulacion, resumen, idea principal y aspectos accesorios.
Construccion del significado del texto y evaluacion de su comprension.
Comprensién de la estructura del texto.

Elaboracion y verificacién de hip6tesis en la anticipacion de contenidos.
Determinacién de los objetivos de la lectura y uso de lo leido para fines académicos y
no académicos.

Comprension de las funciones linglisticas predominantes en el texto.
Comentar un texto.

Glosar un texto.
ndican a continuacion otras consideraciones de caracter general:

La programacion de cada una de las materias que conforman cada curso debe
contener la concrecién precisa de las estrategias metodoldgicas que se aplicaran
para el desarrollo de la competencia en comunicacion linguistica y el fomento del

habito lector. Con ellas, deberia garantizarse que

* Se van a usar fuentes de informacion y documentacion diversas.

» Se propondra a los alumnos situaciones comunicativas variadas.

e Se abordaran distintos tipos de textos y de géneros discursivos en funcién de
las caracteristicas de los alumnos de cada nivel y con las adaptaciones
curriculares que sean precisas.

» Las actividades del plan de lectura, cuando exista, se llevaran a cabo en
formatos y soportes diversificados.

e Se disefiaran actividades especificas para los alumnos de incorporacion tardia
al sistema educativo espafiol y, especialmente, para quienes no tengan
conocimientos suficientes de la lengua espafiola como lengua vehicular
habitual de la ensefianza, en el marco de lo establecido en la Resolucion de 29
de mayo de 2007 de la Direccion General de Politica Educativa por la que se
autoriza el Programa de acogida y de integracién de alumnos inmigrantes y se
dictan instrucciones para su desarrollo u otros programas de similares
caracteristicas.

e Se pondra un especial empefio en que los alumnos con necesidades

educativas especiales avancen hasta donde sea posible en la competencia en
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comunicacion lingiistica mediante el disefio de actividades especificas en sus
adaptaciones curriculares individualizadas.

« Del mismo modo, se atenderan las necesidades de los alumnos que requieran
refuerzo y apoyo educativo en la consecucién de la competencia en

comunicacion linglistica por otros motivos personales, familiares o sociales.

En sintesis, se trata de concretar las estrategias que capaciten al alumnado, en funcion

del desarrollo general en cada uno de los niveles de ensefianza y de los proyectos y

actividades que se programen en cada curso, para

» informarse

* investigar

e criticar ideas, argumentos, informaciones

» expresarse oralmente en diferentes situaciones comunicativas

e argumentar y justificar ideas personales, etc.

b) Con independencia de lo que finalmente concreten las programaciones de aula, es

preciso que cada programacion de materia incluya en el apartado que mejor se
considere (p. €]. el correspondiente a la organizacion y secuenciacion de los contenidos
de cada materia en unidades didacticas, proyectos, etc. oly el relativo a la
incorporacion de la educacién en valores democraticos como contenido de caracter
transversal, que pueden constituirse en elementos organizadores de los contenidos) y
determine las situaciones de comunicacién, tipos de texto y géneros que seran objeto
de actividades concretas para desarrollar la competencia lectora. Es preciso insistir en
gue deben garantizarse actividades de comprension y expresion oral y escrita y con

textos de tipologia variada y, expresamente:

» Textos continuos: narrativos, descriptivos, expositivos, argumentativos, etc.
» Textos discontinuos: graficos, esquemas, tablas, mapas, anuncios, diagramas,
etc.

*  Textos mixtos.

Especificamente, al programar las actividades vinculadas al plan de lectura, cuando
exista, los profesores del departamento de coordinacion didactica deberan prever y
concretar las estrategias lectoras que se han propuesto desplegar. Algunas de las mas

comunes son las siguientes:

e Leer con un fin.

» Activar conocimientos previos antes de la lectura.
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» Ampliar de forma compresiva el vocabulario novedoso, con un nivel creciente
de complejidad.

» Reconocer palabras y comprender conceptos durante la lectura.

» Recapitular periddicamente mientras se aborda un texto.

» Inferir a partir de un texto, en funcién del nivel de desarrollo de los alumnos.

e Jerarquizar las ideas de un texto.

» Comprender la estructura del texto propuesto y realizar un esquema sobre él.

* Resumir un texto.

»  Criticar el contenido de un texto.

« Reflexionar sobre la forma del texto y las funciones linglisticas predominantes

presentes en él.

d) Asimismo, la programacién de cada materia deberia incluir la prevision del uso axial de
la biblioteca escolar, en tanto que recurso educativo que puede apoyar el trabajo de
profesores y alumnos, y propiciar el desarrollo del curriculo mediante intervenciones

pedagdgicas que fomenten el aprendizaje autbnomo de los alumnos.
2. Documentos de apoyo.

En los documentos siguientes, que se incorporan como anexos, se ofrece informacion
complementaria y la propuesta de instrumentos basicos para la concrecién de las distintas

sugerencias realizadas para este apartado de la programacién didactica de materias:

e Perfil de la competencia en comunicacion linglistica en cada curso de educacién

secundaria.

e Marco te6rico y matriz de la competencia en comunicacion linguistica. Evaluacién de

diagnéstico. Educacion secundaria obligatoria.

e« Marco tedrico y matriz de la competencia en comunicacion lingiistica. Inglés.

Evaluacion de diagnéstico. Educacion secundaria obligatoria.
e Cuadro de lecturas del curso escolar.

e Cuadro horario general de los tiempos minimos dedicados a la lectura a lo largo del

curso escolar.

« Tipologia de textos trabajados en cada area a lo largo de un periodo.
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m) Las medidas necesarias para la utilizacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en las

distintas matwerias

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

En la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion aparece ya en el preambulo
la idea de que para mejorar la calidad y eficacia de los sistemas de formacion y educacion hay

que garantizar el acceso de todos a las tecnologias de la informacion y la

comunicacion

En las sucesivas etapas educativas se verifica su presencia como uno de los objetivos
de las mismas, estableciendo, como era de esperar, una adecuada gradacion:

Articulo 23

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica
en el campo de las tecnologias, especialmente las d e la informacion y la

comunicacion .

De igual forma, en la etapa obligatoria de Secundaria como aspecto organizativo
(articulos 24 y 25) se incide en que sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las
materias ..., las tecnologias de la informacion y la comunicacion ...se trabajaran en todas

las areas.

Por otra parte, también se adquiere cierto grado de compromiso en su promocion y

desarrollo al vincularse a:

= La formacién permanente (articulo 102.3) Las Administraciones educativas
promoveran la utilizacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion vy la formacion en lenguas extranjeras de todo el profesorado,
independientemente de su especialidad , estableciendo programas especificos

de formacion en este ambito.

= La dotacion de medios materiales y humanos (articulo 112.2) ... los centros
dispondran de la infraestructura informatica necesa ria para garantizar la
incorporacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacién en los

procesos educativos.
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» La provision de los recursos necesarios para la mejora de los aprendizajes y apoyo
al profesorado (articulo 157.1) f) El establecimiento de programas de refuerzo

del aprendizaje de las tecnologias de la informacié6  ny la comunicacion.

En la Orden de 9 de mayo de 2007 por la que se aprueba el curriculo para la educacion
secundaria se incide en su importancia ya en el preambulo al afirmar que Con el fin de que la
sociedad de la informacién y el conocimiento esté presente en las aulas aragonesas, se
potencia la utilizacion de las tecnologias de la in  formacién y la comunicacion como

recurso didactico para los procesos de ensefianza-ap  rendizaje en todas las materias

A continuacion, el articulo 4.1 respecto de la contextualizacion a la realidad de la
comunidad auténoma, se hace énfasis en la idea: f) La utilizacion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion como un instrumento v alioso al servicio de todo tipo de

aprendizajes .

En linea con lo indicado por la Ley Organica 2/2006 de Educacion, constituyen uno de
los objetivos de etapa con la légica graduacién sefalada, a saber, en Secundaria (articulo 6) f)
Adquirir una preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la
informacion y la comunicacion, utilizarlas en los p rocesos de enseflanza y aprendizaje vy

valorar criticamente la influencia de su uso sobre la sociedad.

Por otra parte se incide en su caracter transversal tanto en Primaria (Articulo 9.6) “La
comunicacion audiovisual y las tecnologias de la informacion y la comunicaci on se
utilizardn en todas las areas de conocimiento como recurso didactico .”, como en
Secundaria (articulo 9.8 y 10.5) “Sin perjuicio del tratamiento especifico en algunas de las
materias de la etapa, la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién
audiovisual, las tecnologias de la informacién y la comunicacién y la educacion en valores
se trabajaran en todas ellas .”

También estan recogidas en ambas Ordenes de Curriculo dentro de los principios
metodologicos generales aplicables a cada etapa con idéntico enunciado (articulo 12 f) Las
tecnologias de la informacion y la comunicacién han de constituir una herramienta
cotidiana en las actividades de ensefianza y aprendi  zaje de las diferentes areas, como

instrumento de trabajo para explorar, analizar e in  tercambiar informacion.

Por lo que respecta a los documentos de coordinacion pedagogica del centro se debe

hacer mencion expresa:

* Proyecto Curricular de Etapa (articulo 25.2, letra d): Uno de los elementos
prescriptivos del mismo ha de ser el “Plan de integracién curricular de las

tecnologias de la informacion y la comunicacién
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= Programaciones Didacticas (articulo 26.3 letra m): Uno de los elementos
prescriptivos de las mismas han de ser Las medidas necesarias para la

utilizacion de las tecnologias de la informacién y la comunicacién

2. ¢Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacion

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.

« Debemos distinguir entre el uso de las tecnologias de la informacioén y la comunicacién
como recurso metodolégico y de apoyo en el proceso de ensefianza-aprendizaje y lo
qgue implica la competencia béasica de tratamiento de la informacién y competencia

digital.

« La competencia basica de tratamiento de la informacién y competencia digital, que
debe evaluarse, consiste en disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar y
comunicar informacion y para transformarla en conocimiento. Incorpora diferentes
habilidades, que van desde el acceso a la informacion hasta su transmision en distintos
soportes una vez tratada, incluyendo la utilizacién de las tecnologias de la informacion

y la comunicaciéon como elemento esencial para informarse, aprender y comunicar.
e La utilizacion como recurso didactico requiere:

v' Somera descripcién de las implicaciones metodolégicas del uso de los recursos TIC

propuestos, asi como su adecuada justificacion.

v Enumeracion de los recursos utilizados con indicacién concreta de la secuencia
didactica reflejada previamente en la programacion (unidades didacticas) en que van a

utilizarse
e Laevaluacion de la competencia requerir:

v' Su vinculacién con los criterios de evaluacién, los indicadores producto de la
concrecion de los mismos y los minimos establecidos en la programacién didactica, si

€S caso.

v' Enumeracioén de los instrumentos de evaluacion aplicados a las TIC de forma directa o

indirecta.
Algunos aspectos que hay que tener presente eneld  esarrollo de este apartado:

« No se trata de proponer generalidades del tipo “Se procurara acudir a la sala de
ordenadores cuando sea posible”. Se trata de definir técnicas metodoldgicas concretas

vinculadas a momentos concretos del proceso de ensefianza-aprendizaje, de forma
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gue quede plenamente justificada la decisién de su uso y las implicaciones que tal

decision conlleva.

« Las enumeraciones recomendadas deben constituir una mera recopilacién de las
menciones a los recursos TIC que ya se han realizado en otras partes de la

Programacion Didactica, sélo que sistematizadas.
3. Ejemplos.

1.- Las medidas de utilizacion de las tecnologias de la informacién y la comunicacion

en la materia de Matematicas de 2° de ESO.

La utilizacién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en el aula como
apoyo al proceso de ensefanza-aprendizaje puede realizarse, de forma natural, puesto que el
centro dispone de varios portatiles y en las aulas estan dotadas de cafiones y conexion a

Internet.

Usaremos estos medios para desarrollar actividades utilizando distintos programas y

recursos en la red que enumeramaos a continuacion.

« ElI Proyecto Descartes http://recursostic.educacion.es/descartes/web/  donde

trabajaremos varias unidades de los distintos bloques tematicos.
e Clic, Jclic, Cabri donde trabajaremos contenidos de geometria.

e Valgebra: donde trabajaremos contenidos de algebra (resolucion deecuaciones de

primer grado).
e Valgetal, Matego, Eurobloks, Calculum: donde trabajaremos contenidosde aritmética.

« Microsoft Excel (hoja de calculo): donde trabajaremos contenidos de estadistica y de

proporcionalidad numérica (facturas con porcentajes, etc).

« Derive: donde trabajaremos contenidos de analisis (especialmente la representacion de

funciones).
Como apoyo didactico a distintos temas
» Real Sociedad Matematica espafiola http://www.rsme.es/

e El paraiso de las Matematicas http://www.matematicas.net/

e Pagina de Jesus Escudero Martin http://platea.pntic.mec.es/~jescuder/

2.- Ejemplo de evaluacién criterial:
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de ESO asociada a un criterio de evaluacién relacionado con la competencia digital

» Secuencia
o » Concrecion o . o »
Criterio de evaluacion . Minimo Didactica Instrumento de Evaluacion
. Desglose (i.e. . . _
normativo . (si procede) (i.e. Vinculado
Indicadores) .

unidades)

Instrumento 3 del Anexo al

C4.1.(...)

Ca2.(.) apartado de Instrumentos de la
4~ Realizar  narraciones B C4.1.(..) | Unidad3 programacion didactica:
orales claras 'y bien C43.(.) i 9

Rubrica de evaluacion de una
estructuradas de C44.(.) o
presentacion digital
experiencias vividas, con la c44.(...) Instrumento 4 del Anexo de
ayuda de medios .

Y o Cc45.(...) Cc45.(..) Unidad 6 Instrumentos de la
audiovisuales y  de  las C4.6.(...) programacion didactica. (...)
tecnologias de la
informacién y la
comunicacion. (...) (...) (-.)

3- Ejemplo de instrumento de evaluacion n°3 de la unidad didactica 3.

Criterio de evaluacion que lo fundamenta:
la ayuda de medios audiovisuales y de las tecnologi

Rubrica para la Evaluacion de una exposicion utiliz

4.- Realizar narraciones orales claras y bien estructuradas de experiencias vividas, con

as de la informacién y la comunicacion.

ando una utilizando presentacion digital.

INDICADORES*

GRADUACION (Total de 20 puntos)

Excelente
5 pts

Muy bien
4 pts

Regular
2 pts

Pobre
1 pts

4.1 Contenido

Las diapositivas
contienen
informacion
relevante.

El contenido esta
basado en la
informacion de las
lecturas e incluye
alguna otra adicional
fundamentada en
una investigacion del
tema.

Es apropiada para
los alumnos.

Las diapositivas
contienen
solamente alguna
informacién
relevante.

El contenido esta
expuesto
brevemente y se
necesita mas
informacion.
Incluye alguna
informacién
adicional fundada
en una
investigacion del
temay es
apropiada a los
alumnos.

Las diapositivas
contienen minima
informacién
relevante.

El contenido esta
ligeramente
expuesto, pero se
necesita mas
material.

No incluye
informacién
adicional que
denote una
investigacion del
tema, no es
apropiada para los
alumnos.

Las diapositivas no
contienen
informacién
relevante.

El contenido esta
encaminado, pero
no elaborado, ni es
apropiado para los
alumnos.

4.2 Imagenes

Las diapositivas son
atractivas y el texto
es comprensible.

Se utilizan imagenes
y efectos para
realzar la
presentacion.

Las diapositivas
son

atractivas y el texto
es comprensible.
Mas de la mitad las
diapositivas
contienen

El texto es
comprensible.

La cantidad de
texto es excesivo
para el tamafio de
las diapositivas.
Menos de la mitad

El texto no es
comprensible.

La cantidad de
texto es excesivo
para el tamafio de
las diapositivas.
Pocas diapositivas
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= El contenido tiene iméagenes y efectos las diapositivas contienen

relacion con las
imagenes.

para realzar la
presentacion.

El contenido tiene
relacion con las
iméagenes.

contienen
iméagenes y efectos
para realzar la
presentacion.

El contenido tiene
relacion solamente
en ocasiones, con
las imagenes.

iméagenes y efectos
para realzar la
presentacion.

El contenido tiene
poca relacién con
las imagenes

4.3 Organizacion de la

presentacion

La presentacion es
coherente.

Todo el material
utiliza un lenguaje
adecuado al tema y
ala edad de los
alumnos.

La presentacion es
coherente.

La mayor parte del
material utiliza un
lenguaje adecuado
al temay ala edad
de los alumnos.

Le falta coherencia
a la presentacion.
La mayor parte del
material utiliza un
lenguaje adecuado
al temay ala edad
de los alumnos.

Le falta coherencia
a la presentacion.
El material utiliza
un lenguaje poco
adecuado al tema y
a la edad de los
alumnos.

4.4 Presentacion en
general

Todos los criterios
fueron observados y
aventajan las
expectativas del
asesor.

Algunos criterios
fueron observados,
pero de todas
formas aventajan
las expectativas del
asesor.

La menor parte de
los criterios fueron
observados y las
expectativas del
asesor se
alcanzaron
minimamente.

Falt6 observar los
criterios y no se
alcanzan las
expectativas del
asesor.

* Evidentemente deberian guardar relacién con los aspectos reflejados en

concrecion de los Criterios de Evaluacion.

4. Documentos de apoyo.

Para profundizar en el desarrollo de este apartado se incluye como anexo:

el desglose y

e Las tecnologias de la informacién y la comunicacién: presencia en las programaciones

didacticas.
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n) Las actividades de orientacion y apoyo encaminadas a

la superacion de las pruebas extraordinarias

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

De acuerdo con lo establecido en la Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento
de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion secundaria
obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad auténoma de

Aragon:
Articulo 21. Promocion

3. Con el fin de facilitar a los alumnos la recuperacién de las materias con evaluacion
negativa, éstos podran realizar una prueba extraordinaria de las mismas en las fechas
y condiciones que el Departamento competente en materia educativa determine. Los
departamentos didacticos planificaran actuaciones de orientacion y refuerzo
encaminadas a la superacién de dichas pruebas. Estas actuaciones, que deberan estar
recogidas en sus correspondientes programaciones didacticas, se ajustaran a las
medidas pedagdgicas y organizativas establecidas por cada centro en el Proyecto

curricular de etapa.
Articulo 25. Proyecto curricular de etapa

2. Todas las decisiones adoptadas en relacion con el Proyecto curricular deberan
orientarse a facilitar la adquisicién de las competencias basicas y la consecucion de los

objetivos de la etapa. El Proyecto curricular de etapa incluira:

Los criterios para disefiar las actividades de orientacion y refuerzo encaminadas a la

superacion de las pruebas extraordinarias
Articulo 26. Programaciones didacticas

3. Las programaciones didacticas de los departamentos incluiran, necesariamente, los

siguientes aspectos para cada una de las materias:

n) Las actividades de orientacion y apoyo encaminadas a la superacion de las pruebas

extraordinarias.

En la Orden de 26 de noviembre de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y
Deporte, sobre la evaluacion en Educacion secundaria obligatoria en los centros docentes de la

Comunidad auténoma de Aragon se establece:
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Articulo 13. Evaluacion final

3. Para el alumnado con evaluacién negativa, el profesor de cada materia elaborara un
informe sobre los objetivos y contenidos no alcanzados y con la propuesta de
actividades de apoyo y recuperacion, siguiendo los criterios establecidos en el proyecto

curricular de etapa y en sus respectivas programaciones didacticas.

4. Los alumnos que, como resultado de la evaluacién final ordinaria, hubieran obtenido
calificacion negativa en alguna de las materias, ambitos o0 médulos podran realizar una
prueba extraordinaria en los Gltimos dias del mes de junio, una vez finalizadas las
actividades lectivas. Esta prueba sera disefiada por los departamentos didacticos u
o6rganos de coordinacion didactica que correspondan de acuerdo con los criterios
generales establecidos en el Proyecto curricular de etapa y concretados en sus

respectivas programaciones.

Y en la introduccién de la Orden de 3 de febrero de 2012, de la Consejera de
Educacién, Universidad, Cultura y Deporte por la que se modifica la Orden de 26 de noviembre
de 2007, sobre la evaluacion en Educacion Secundaria Obligatoria en los centros docentes de

la Comunidad Auténoma de Aragon.

A la vista de la experiencia de los Ultimos afios, se considera necesario trasladar la
fecha de realizacién de la prueba extraordinaria a principios del mes de septiembre.
Siempre en beneficio del alumnado, esta medida facilita la preparacion de las
materias con evaluacion negativa con vistas a recup erarlas en la prueba

extraordinaria.

El conjunto de actuaciones, medidas organizativas, apoyos y refuerzos que un centro
disefia y pone en practica para proporcionar a su alumnado las respuestas educativas que mas
se ajusten a sus necesidades educativas generales y particulares, configuran el Plan de
Atencidn a la Diversidad.

En este caso nos estariamos refiriendo a las actividades destinadas al alumnado que
tiene una o varias materias pendientes de superacion en la evaluacién final ordinaria y que el
docente (siguiendo los criterios determinados en el Proyecto Curricular de Etapa, y su propia
programacion didactica), le propone, cara al verano, para intentar superarla/s en la prueba
extraordinaria.

El profesorado debe tener en cuenta que la Orden de 9 de mayo de 2007, del
Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la
Educacién secundaria obligatoria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la

Comunidad auténoma de Aragon establece que:
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Articulo 20. Evaluacién de los aprendizajes y del proceso de ensefianza

6. En el proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno no sea el
adecuado, se estableceran medidas de apoyo educativo. Estas medidas se adoptaran
en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades, y estaran
dirigidas a garantizar la adquisiciéon de los aprendizajes imprescindibles para continuar

el proceso educativo

Por tanto, en el momento en que se detecten dificultades en el alumno que le impidan
la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo deberan

establecerse medidas de apoyo educativo para garantizar su adquisicion.

2. ¢(Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacién

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
En el documento deberia aparecer:

e Un alumno/a podréa realizar la prueba extraordinaria cuando, tras la evaluacion final
ordinaria, hubiera obtenido calificacién negativa en alguna materia. Es decir, no ha
superado los contenidos y criterios de evaluacion minimos exigibles definidos en la

programacion didactica y publicados en el inicio del curso al alumnado y su familia.

e Quizas sea interesante recordar que los minimos exigibles son definidos de manera
precisa y explicita. Pueden ser considerados como los ‘"aprendizajes

imprescindibles " que debe adquirir un/a alumno/a para superar un curso. Es
necesario identificar claramente el saber y saber hacer que el alumnado debe adquirir
como minimo para aprobar. En el caso de no alcanzar suficientemente alguno o la
totalidad de los mismos, la normativa referenciada contempla la posibilidad de que el/la
alumno/a pueda volver a intentar superar dichos aprendizajes imprescindibles en la

prueba extraordinaria.

« La definicidn precisa y explicita de los minimos exigibles adquiere gran importancia no
s6lo a la hora de decidir si un alumno supera o no una determinada materia, sino
también en el disefio de los procesos de apoyo refue rzo y recuperacion al
alumnado . Si el docente no determina y el alumnado no conoce los minimos exigibles
dificilmente podra definirse un proceso de apoyo, refuerzo y/o recuperacion adaptado a

las necesidades y carencias precisas y explicitas del alumnado.

e Por lo tanto, el departamento deberia definir una serie de actividades de orientacion y

apoyo encaminadas prioritariamente a la superacion de los minimos exigibles que el
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alumnado no ha superado tras la evaluacion final ordinaria y dirigidas a mejorar los

habitos de organizacién y constancia en el trabajo y desarrollo de técnicas de estudio.
Algunos aspectos que hay que tener presente eneld  esarrollo de este apartado:

« El departamento debera considerar en este apartado de la programacion todos los

minimos exigibles que se han determinado para el curso.

« Dichos minimos debieran estar claramente definidos atendiendo a los elementos
curriculares que los determinan (la relacion entre los contenidos y los criterios de

evaluacion).

« Para cada minimo exigible 0 minimos estrechamente relacionados, debiera plantearse
un banco de actividades y tareas que ayudaran al alumnado a repasar durante el

periodo estival.

e Seria interesante que junto al boletin informativo a las familias con las calificaciones de
la evaluacion final ordinaria, se acompafiara un informe del profesor responsable de la

materia con calificacién negativa en el que se incluyeran:
(1) actividades de orientacién (con estrategias de estudio que faciliten el aprendizaje).

(2) una serie de medidas de apoyo fundamentadas en actividades y tareas asociadas a

los minimos exigibles.

Ejemplo de algunas variables que podrian ser tenidas en cuenta en las orientaciones a

facilitar al alumnado para la mejora de su aprendizaje:

1. Habitos y técnicas de estudio. Son aquellas costumbres, normas y estrategias que
hacen posible mejorar el rendimiento escolar del alumno dedicandole el mismo o

menor tiempo y esfuerzo a su trabajo como estudiante:

a. Lugar de estudio
b. Tiempo de estudio

c. Método de estudio

2. Motivacién para el estudio. Son los motivos que subyacen a nuestra forma de estudio o

a nuestra decisidn de estudiar o no.

3. Atribuciones. Explicaciones que encontramos para justificar nuestros éxitos o los

fracasos.
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4. “Los nervios”. Son pensamientos y sensaciones que manifiestan la intranquilidad que te
producen ciertas cosas, y que pueden llegar a interferir en sus estudios y en su
rendimiento.

5. Actividades complementarias que podrian favorecer la adquisicion de los minimos
exigibles no superados.

6. Lecturas complementarias que podrian favorecer la adquisicion de los minimos
exigibles no superados.

7. Orientaciones para las familias con el fin de apoyar el estudio de sus hijos/as durante el
periodo estival.

8. Otros aspectos de interés para el alumnado.

3. Ejemplos.

Ejemplo de la materia de Ciencias Sociales, Geografia e Historia (1° ESO; actividades

de refuerzo minimo exigible 2):16

CRITERIOS DE EVALUACION
(Orden 1701 de 9 de mayo de

BLOQUE DE CONTENIDO MINIMOS EXIGIBLES

2007)

Bloque 1. Contenidos comunes

2. Localizar lugares o espacios
en un mapa utilizando datos de
coordenadas geograficas vy
obtener informacion sobre el
espacio representado a partir de
la leyenda y la simbologia,
comunicando las conclusiones
de forma oral o escrita,

Lectura e interpretacion de mapas de
diferentes escalas y caracteristicas.
Obtencién de informaciéon de fuentes
diversas y elaboracién escrita de la
informacién obtenida.

Bloque 2. La Tierra y los medios
naturales.

Aplicacion de técnicas de orientacion y

2. Indicar la longitud y la
latitud de cuatro puntos
sefialados en un mapa.

localizacién geogréfica.

Se propone la siguiente actividad:

1.

2.

¢, Qué lineas son necesarias para obtener un sistema de coordenadas?

¢,Cudl es el meridiano méas importante de la Tierra? ¢En qué dos partes divide la Tierra
dicho meridiano?

Anota el nombre de tres paises que pasen por el paralelo 0. Anota el nombre de tres
paises que pasen por el meridiano O.

¢, Qué es la longitud? ¢ Cémo se expresa?
¢, Qué es la latitud? ¢ CoOmo se expresa?

En el siguiente mapa localiza:

'® |ES Ram6n J Sender: Departamento de CSGH (curso 2012-13).
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- qué cuadrante se sitUa en latitud norte y longitud oeste
- qué cuadrante se sitda en latitud sur y longitud este
- qué cuadrante se sitUa en latitud norte y longitud este
- qué cuadrante se sitla en latitud sur y longitud oeste
Longitud Ceste Longitud ¢ latitud en el Mundo (proyeccian coilindrica) Longitud Este

180°I70° 160150 140° 130° 120°110° 100° 90° 20°_70° 60 50° 40° 30° 20° 10° O° 10° 20° 30° 40° 50° 607 70° 807 00° 100°110° 120°130° 1400 150° 160°1 70° 180°

7. Indica en qué latitud (norte o sur) y en qué longitud (oeste o este) se encuentran los
siguientes paises: EEUU, Chile, Japdn, Australia, Marruecos, Canada, Austria, Egipto.

8. Observa el mapa del mundo y responde:

¢, Qué puntos estan situados en las siguientes coordenadas geograficas?
- 34°8S,58°0:
- 59°N, 10° E:
- 39°N, 116° E:

60° [30°

g 1 B ' (- STt 1) ] @
N L R o

9. Busca las coordenadas geogréficas de las siguientes ciudades: Madrid, Barcelona,
Sevilla, Sydney, Washington, Tokio.
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10. Busca las ciudades que se encuentran situadas en estas coordenadas:

- B52°N, 0°W (Londres)

- 40°N, 74° W (Nueva York)
- 34°S, 152 ° E (Canberra)
- 19°N, 99° W (México D.F)
- 0°N, 74° W (Quito)

- 15°N, 17° W (Dakar)

- 399N, 116° E (Pekin)

- 30°N, 31° E (El Cairo)
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i) Las actividades de recuperacion para los alumnos con
materias no superadas de cursos anteriores y las

orientaciones y apoyos para lograr dicha recuperacion

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

De acuerdo con la Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion secundaria obligatoria y

se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad autbnoma de Aragon:
Articulo 21. Promocién

4. Quien promocione sin haber superado todas las materias seguira un programa de
apoyo educativo destinado a recuperar los aprendizajes no adquiridos y debera superar
la evaluacién correspondiente a dicho programa. Esta circunstancia sera tenida en
cuenta a los efectos de calificacion de las materias no superadas, asi como a los de
promocién y, en su caso, obtencion de la titulacion prevista en el articulo 22 de esta
Orden.

Y segun la Orden de 26 de noviembre de 2007, del Departamento de Educacion,
Cultura y Deporte, sobre la evaluacion en Educacion secundaria obligatoria en los centros

docentes de la Comunidad Autbnoma de Aragén:
Articulo 17. Recuperacion de aprendizajes

1. Quien promocione sin haber superado todas las materias seguira un programa de
apoyo educativo destinado a recuperar los aprendizajes no adquiridos, para lo que
debera superar la evaluacién correspondiente a dicho programa. Esta circunstancia
sera tenida en cuenta a los efectos de calificacion de las materias no superadas, asi
como a los de promocién y, en su caso, obtencion de la titulacion prevista en el articulo
18 de esta Orden.

2. En el contexto de la evaluacion continua, cuando los alumnos promocionen con
evaluacidon negativa en alguna de las materias, el seguimiento y evaluacion de las
mismas correspondera al profesor que acuerde el Departamento didactico

correspondiente.

3. Los criterios para la atencion al alumnado con materias no superadas en cursos

anteriores, asi como las actividades, orientaciones y apoyos previstos para lograr su
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recuperacién, deberan recogerse en el Proyecto curricular de etapa y en las
Programaciones didacticas, respectivamente, tal como se establece en los articulos 25
y 26 de la Orden de 9 de mayo de 2007.

Es decir, el departamento debe definir el programa de apoyo educativo destinado a
recuperar los aprendizajes no adquiridos con la determinacion precisa de las orientaciones y

apoyos para lograrlo.

2. ¢Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacion

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
En el documento deberia aparecer:

e El alumnado que promociona de curso con materias no superadas no ha logrado los
"aprendizajes imprescindibles " para superar la/s materia/s por lo que, a la hora de
definir el programa de apoyo, cobra especial importancia la definicion precisa y

explicita de los minimos exigibles que deben ser conocidos por el alumno.
El programa de apoyo educativo debera contener:

» Objetivos a alcanzar

e Contenidos a trabajar

e Actividades a realizar y orientaciones para realizarlas

» Plan de seguimiento y atencién personalizada. Apoyos previstos y profesor
responsable

* Instrumentos de evaluacion

» Criterios de calificacion

« Comunicacion a las familias de los resultados
Algunos aspectos que hay que tener presente eneld  esarrollo de este apartado:

« No se trata Unicamente de plantear los contenidos a superar en cada trimestre y las
posibles fechas de evaluacién, sino de planificar las actividades que deben realizar los
alumnos para lograr los aprendizajes imprescindibles no alcanzados y los apoyos para

lograrlos.

e El departamento debera considerar en este apartado de la programacién todos los

minimos exigibles que se han determinado para el curso.

» Dichos minimos debieran estar claramente definidos atendiendo a los elementos
curriculares que los determinan (la relacién entre los contenidos y los criterios de

evaluacion).
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« Para cada minimo exigible o minimos estrechamente relacionados, deberia plantearse
un banco de actividades y tareas que ayudaran al alumnado a repasar durante el

periodo no lectivo.
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o) Las actividades complementarias y extraescolares
programadas por el departamento de acuerdo con el
Programa anual de actividades complementarias y

extraescolares establecidas por el centro.

1. Referencias normativas y conceptualizacion.

Son actividades escolares complementarias las establecidas por el centro con caracter
no lucrativo dentro del horario lectivo y para complementar la actividad habitual del aula.
Pueden tener lugar dentro o fuera del centro y pueden participar el conjunto de los alumnos del

grupo, curso o etapa.

Se consideran actividades extraescolares las encaminadas a potenciar la apertura del
centro a su entorno y a procurar la formacion integral del alumnado en aspectos referidos a la
ampliacion de su horizonte cultural, la preparacién para su insercion en la sociedad o el uso del

tiempo libre.

Las actividades extraescolares se realizaran fuera del horario lectivo, tendran caracter
voluntario para todos los alumnos del centro y no deben contener ensefianzas susceptibles de

evaluacion a efectos académicos de los alumnos.

Las actividades complementarias y extraescolares configuran un pilar importante en la
educacion integral del alumnado. Son varias las referencias normativas que deberiamos de

tener en consideracion para su consideracién dentro de la programacién didactica.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion establece entre las funciones del
profesorado (articulo 91) la promocién, organizacién y participacion en las actividades

complementarias, dentro o fuera del recinto educativo, programadas por los centros.

Se nombran de manera explicita en la Orden de 9 de mayo de 2007, y mas

precisamente en el articulo 7.3 (competencias basicas), expresando lo siguiente:

La organizacién y funcionamiento de los centros, las actividades docentes, las formas
de relacién que se establezcan entre los integrantes de la comunidad educativa y las
actividades complementarias y extraescolares facilitaran también el desarrollo de las

competencias basicas.
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Es en la Orden de 22 de agosto de 2002, del Departamento de Educacién y Ciencia por
la que se aprueban las instrucciones que regulan la organizacion y el funcionamiento de los
Centros Docentes Publicos de Educacién Secundaria de la Comunidad Auténoma de Aragon, y
posteriores correcciones (Orden de 7 de julio de 2005, Orden de 8 de junio de 2012, y
Correccién de errores de la Orden de 8 de junio de 2012), en la que se establecen algunas

consideraciones importantes para abordar estas actividades en los centros de ensefianza.

El apartado 2.5, referido al Programa anual de actividades complementarias y

extraescolares concreta que:

40.-El Jefe de Departamento de Actividades Complementarias y Extraescolares,
elaborara el programa anual correspondiente, de acuerdo con lo establecido en el
Reglamento Orgéanico de los Institutos de Educacién Secundaria. Recogera las
propuestas del Claustro, de los representantes de padres y alumnos, de los restantes
Departamentos y de los profesores responsables para cada actividad. Este programa
anual se elaborara segun las directrices del Consejo Escolar, a cuya aprobacién seréa

sometido.

41.-Las actividades complementarias y extraescolares tendran caracter voluntario para
alumnos y Profesores; Estas actividades no constituiran discriminaciéon para ningun

miembro de la comunidad educativa y careceran de animo de lucro.

42.-La organizacion de actividades complementarias y extraescolares que se incluyan
en el programa anual podra realizarse por el mismo Centro a través de asociaciones
colaboradoras o con el Ayuntamiento. Ademas, otras entidades podran aportar sus

propios fondos para sufragar los gastos derivados de dichas actividades.
43.-El programa anual de actividades complementarias y extraescolares incluira:
a) Las actividades complementarias que vayan a realizarse.

b) Las actividades extraescolares de caracter cultural que se realicen en colaboracion
con los diversos sectores de la comunidad educativa o en aplicacion de acuerdos con

otras entidades.
c) Los viajes de estudio y los intercambios escolares que se pretenden realizar.

d) Las actividades deportivas y artisticas que se vayan a celebrar dentro y fuera del

recinto escolar.
e) Profesores responsables de cada actividad y profesores participantes en las mismas

f) La organizacion, el funcionamiento y el horario de la biblioteca.
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g) Cuantas otras se consideren convenientes.

44.-Una vez elaborado, el programa de actividades complementarias y extraescolares
se incluira en la Programacion General Anual. Las actividades complementarias y
extraescolares incluidas en la Programacion General adquieren para el profesorado

caracter obligatorio

45.-Al finalizar el curso, el Jefe del Departamento de Actividades Complementarias y
Extraescolares redactard la Memoria de Evaluacion de las actividades realizadas, que

debera ser incluida en la Memoria Anual.

2. ¢(Qué deberia aparecer en este apartado en el doc umento de la programacién

didactica? Recomendaciones para su desarrollo.
En el documento deberia aparecer:

* Las actividades complementarias y extraescolares que se vayan a realizar durante la

etapa, diferenciadas por cursos.
Algunos aspectos que hay que tener presente eneld  esarrollo de este apartado:

e Lo establecido en las programaciones didacticas debe estar en consonancia con lo

establecido en el RRI de los centros.

e El programa de actividades complementarias y extraescolares se incluira en la
Programacion General Anual que debera ser aprobado por el Consejo Escolar y al
finalizar el curso se realizara una valoracién del mismo que debera ser incluida en la

Memoria Anual.
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curriculares y libros de texto para uso del alumnad 0.
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n) Las actividades de orientacién y apoyo encaminad  as a la superacion de las pruebas
extraordinarias

Boix Teruel ,M. ; Gil Novoa, N.; Martin Ramos A.l.; y Vazquez Aguilar, E. (2005). Medidas de
refuerzo y apoyo educativos en la ensefianza obligatoria. GUIA PRACTICA (FERE-
CECA). Edelvives (consultado el 20 de abril de 2013 en
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4. Enlaces de interés.

Centro Nacional de Innovacién e Investigacién Educa tiva

El Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa (CNIIE) puede
considerarse como una unidad generadora de conocimiento sobre educacion, al servicio del
sistema educativo espafiol a través del Ministerio de Educacion. La mision especifica del CNIIE
es la mediacién entre el conocimiento generado en materia educativa y la toma de decisiones,
sobre todo desde la administracién educativa del Estado, pero también desde las autonémicas
o0 desde los centros escolares, asi como desde las administraciones supranacionales. Las
areas competenciales del CNIIE (Formacion del Profesorado, Investigacion e Innovacion
Educativa) poseen una fuerte interrelacion entre ellas, mediante la secuencia: investigacion
educativa, transferencia de resultados via innovacion y diseminacién del conocimiento

mediante la formacion del profesorado.

http://www.mecd.gob.es/cniie

https://www.educacion.es/horizontales/publicaciones.html

https://www.educacion.es/publiventa/inicio.action

https://www.educacion.es/publiventa/catalogo.action?cod=E

Departamento de Educacion, Universidad, Culturay D eporte del Gobierno de Aragon.

Pagina del departamento de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte del Gobierno

de Aragén que debe ser la referencia para convocatorias, concursos, recursos, etc.

http://www.educaragon.org/

http://www.educaragon.org/arboles/arbol.asp?guiaeducativa=42&strseccion=A1A31

http://www.catedu.es/webcatedu/

http://www.carei.es/portada.php

http://www.educaragon.org/arboles/arbol.asp?strseccion=PP106&sepRuta=Sistema%20

Educativo/
Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de F  ormacion del Profesorado

El Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado es la
unidad del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte responsable de la integracion de las TIC
en las etapas educativas no universitarias. Tiene rango de Subdireccién General integrada en
la Direccién General de Evaluacion y Cooperacién Territorial que, a su vez, forma parte de la

Secretaria de Estado de Educacién, Formacion Profesional y Universidades.
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http://www.ite.educacion.es/

Otras Web de interés

En la web de competencias basicas. Centros de profesores y recursos de Aragon,

posemos encontrar multiples recursos.

www.competenciasbasicas.net
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